Practicas lingiiisticas na infancia

A xestion lingiiistica
nos primeiros contextos de socializacién

Henrique Monteagudo, Xaquin Loredo,
Gabino S. Vazquez-Grandio e Anik Nandi

_













Practicas lingiiisticas na infancia
A xestion lingiiistica nos primeiros
contextos de socializacion



Seminario de Sociolingiiistica

da Real Academia Galega

Henrique Monteagudo
Xaquin Loredo

Gabino S. Vizquez-Grandio
Anik Nandi

Asesores e asesoras externos:
Martin Vizquez-Ferndndez

Lidia Gémez Martinez

Edita:
Real Academia Galega

ISBN:
978-84-17807-15-3
Depésito legal:

C 2264-2021

DOI:
https://doi.org/10.32766/rag.389

© Real Academia Galega, 2021

Impresion:

Lugami Artes Gréficas
Infesta, 96. 15319 Betanzos
Tel. 981 774 171

lugami@lugami.com

REAL

ACADEMIA @ Deputacion

GALEGA DA CORUNA




Seccién de Lingua / Seminario de Sociolingiistica

Practicas lingiiisticas na infancia
A xestién lingiiistica nos primeiros
contextos de socializacion

REAL ACADEMIA GALEGA







Agradecementos

Desde o Seminario de Sociolingiiistica da Real Academia Galega queremos agradecer
4s persoas que participaron nas entrevistas e grupos de discusion, sen cuxa colaboracién
este traballo non serfa posible. Grazas 4s familias, aos concelleiros e concelleiras, ds
direcciéns dos centros educativos do concello de Ames, ds e aos profesionais do lecer
e o tempo libre, asi como 4 xente das asociacidns e clubs deportivos.

Asi mesmo, queremos agradecerlles a0os membros do Seminario de Sociolin-
giiistica da Real Academia Galega a stia axuda e non queremos deixar de mencionar as
achegas de Martin Vizquez e Lidia Gémez, colaboradores habituais nos traballos do
Seminario. O noso agradecemento vai tamén ds persoas que nos axudaron a recoller
e transcribir a informacién deste proxecto.

Finalmente, non podemos rematar o apartado de agradecementos sen facer
mencién 4 gran colaboracién dos concellos de Ames, Santiago de Compostela, Teo e

Val do Dubra para poder levar a cabo este proxecto con éxito.






1. Introducién

Nas décadas pasadas producironse fondas transformacidns, de escala planetaria, na
sociedade, na economia e na politica, da man da aparicién de novas tecnoloxias da
informacién e a comunicacién, e, por tanto, nas formas de relacién interpersoal. En
Galicia, estes cambios vifieron marcados pola emigracién do campo 4s cidades, a ter-
ciarizacién da economia, o avellentamento e a mingua da poboacién (Monteagudo,
Loredo e Vizquez 2018, pp. 4-6). Para as linguas, isto supuxo modificaciéns nos seus
usos e na sta distribucién na sociedade e no territorio. No caso do galego, o balance
asemella ter sido negativo, pois viu acelerado o proceso de substitucion polo casteldn
e a reducién do seu arraigo, en especial entre os mdis novos (Monteagudo, Loredo e
Vizquez 2016, 2018). Asi as cousas, segundo os datos do Instituto Galego de Estatistica,
nos ultimos quince anos perdeu por riba de 250.000 falantes (IGE 2019).

A continuidade de padréns sociolingiiisticos tradicionais, en especial a co-
rrelacién entre os usos lingiiisticos e o hébitat de residencia, vinculan as devanditas
dindmicas 4 desruralizacién da poboacién e explican que estas se mostren mdis acu-
sadas nos territorios coas mellores perspectivas demograficas econdmicas, isto é, nas
cidades e na sta drea de influencia (Monteagudo, Loredo, Nandi, Salgado 2019). Esta
circunstancia compromete ainda mdis a vitalidade futura do galego.

Por outro lado, ainda que os galegofalantes contintian a ser o grupo social
maioritario do conxunto da poboacién —o 51,9% segundo os tltimos datos do
IGE'— a imaxe cambia cando atendemos 4 distribucién por idades (Figuras 1 e 2).
Asi, no ano 2018, o galego era a lingua do 81,6% da poboacién maior de 74 anos,
pero a porcentaxe diminuia de xeito case uniforme polas franxas etarias, para se situar
no 35,4% no tramo de 15 a 24 anos e descender ata 0 28,9% nos menores de 15 anos.
Como vemos, o groso dos galegofalantes son persoas de 54 ou mdis anos e o peso destes
no conxunto da poboacién débese en boa medida ao avellentamento demogrifico.

1 Noano 2003, no que se inicia a serie histérica do IGE, esta porcentaxe situdbase por riba do 60%.
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Figura 1. Lingua habitual en Galicia.
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Fonte: Datos extraidos do Instituto Galego de Estatistica (2019).

Figura 2. Lingua habitual en Galicia segundo a idade.
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1. Introducién

Sen dubida, unha das chaves do retroceso do galego atopase nas eivas da
transmisién lingiiistica. Sabemos que a infancia é unha das etapas fundamentais na
adquisicién da primeira lingua e, en contextos bilingiies e plurilingties, da segunda
ou sucesivas. Por iso, non ¢ infrecuente que as investigaciéns na materia atendan 4
familia ou 4 escola como contextos primeiros de aprendizaxe lingiiistica. Traballos
recentes do Seminario de Sociolingiiistica da Real Academia Galega investigaron a
transmisién da lingua no seo das familias (Loredo e Monteagudo 2017) e botaron luz
sobre o proceso de desgaleguizacién do alumnado galegofalante a partir mesmo do
seu ingreso no sistema educativo e ao longo das distintas etapas deste (Monteagudo,
Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021). Outras investigaciéns puxeron de vulto as
limitaciéns da educacién formal non s6 para xerar novos falantes, senén mesmo para
garantir a adquisicién das competencias axeitadas no galego entre as nenas e nenos
castelanfalantes (Loredo e Silva 2020).

Porén, ata o de agora son escasas as investigacions que estendan as pescudas féra
destes dous dmbitos: familias e centros educativos. O devir social que describimos ao
inicio supuxo mudas nas estruturas e funcionamento das familias, por exemplo coa
incorporacién xeneralizada das mulleres ao mercado laboral e a reducién das unida-
des domésticas, desde o modelo tradicional de grupo extenso ao modelo maioritario
actual de nicleo familiar minimo. Isto comportou tensidns entre as necesidades de
atencién e crianza das e dos middos e a conciliacién destas tarefas cos tempos laborais
de proxenitores ou persoas ao cargo. Froito disto, na actualidade as familias delegan
noutras institucions unha porcién cada vez maior do coidado e a formacién dos seus
fillos. A escola asumiu nun primeiro momento —e segue a asumir— boa parte destas
funciéns, pero paulatinamente tornouse insuficiente. Asemade, a obriga de estender os
horarios da cativada supuxo a revalorizacién deste novo tempo periescolar en termos
de aproveitamento e como potencialmente educativo. En conxunto, estes factores
favoreceron o incremento da oferta dunha plétora de actividades e servizos para a
infancia, a cargo de distintos axentes publicos e privados, nos que as nenas e nenos
invisten cada vez mdis o seu tempo.

Xa que logo, estes novos contextos acadan unha crecente importancia na forma-
cién das novas xeraciéns, non sé polas stias caracteristicas explicitamente educativas,
senén tamén como espazos de convivencia e socializacién. De af tamén a relevancia
do seu estudo desde o punto de vista sociolingiiistico. Asi{, nos ultimos anos, a in-
vestigacion en materia de reproducién lingiiistica veu ampliando a comprensién dos
procesos de transmision. A vella idea da transmisién vertical —de nais a fillos ou de

mestres a alumnas— en contextos estancos e diferenciados como a escola e a familia
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vai sendo substituida por unha visién da socializacién lingiiistica como un proceso
complexo que implica a participacién das nenas e nenos en diferentes actividades,
espazos e institucidns e a stia interaccién con multiples axentes (Kasares 2017). Por
tanto, os xeitos en que se presente ou se introduza o galego nestes dmbitos resultan ser
factores moi relevantes na conformacién das practicas lingiiisticas das novas xeracions.

O Mapa sociolingiiistico escolar de Ames recentemente publicado (Monteagudo,
Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021) amosou, por unha banda, a importancia do
tempo investido nestas actividades polo alumnado do concello. Por outra, a ausencia
dunha lexislacién equiparable para estas actividades e outras diferenzas estruturais e
de obxectivos fan que a xestion lingiiistica difira en boa medida da que se fai na edu-
cacién formal, a pesar de teren lugar en moitas ocasiéns dentro dos propios centros
educativos. Asi, os datos dos que dispofiemos no mapa apuntan cara a unha marcada
hexemonia do casteldn nestas actividades, mdis acentuada canto mdis afastadas estean
das dindmicas escolares.

O traballo que agora presentamos oriéntase a afondar no cofiecemento desta
realidade: tritase dunha investigacién que atende, dende a perspectiva lingiiistica, os
principais contextos de socializacién da infancia galega. A través de conversas coas
persoas que intervenen nestes contextos e que estdn involucradas nas actividades que
se desenvolven neles, propuxémonos acadar unha visién cualitativa de como estd a ser
a xestion lingiiistica nestes espazos. Desta maneira, buscamos complementar a infor-
macién cuantitativa da que dispufiamos por traballos precedentes e que estabamos a
xerar noutros proxectos paralelos do Seminario de Sociolingiiistica®.

O proxecto botou a andar no primeiro trimestre do 2018, estendéndose a reco-
lleita e producién de datos ata mediados do ano seguinte. A ferramenta principal foi a
entrevista semiestruturada, complementando a obtencién de discurso coa realizacién
de dous grupos de discusién. De xeito operativo, dividimos o proceso de socializacién
distinguindo a primaria ou familiar da socializacién secundaria (Berger e Luckmann
2015). Na mesma lifa, diferenciamos os distintos contextos extrafamiliares consonte
a sta relacion cos procesos educativos, seguindo o esquema cldsico proposto por
Coombs (1985). Partindo deste marco, identificamos unha serie de contextos que

consideramos representativos ou interesantes para o propésito do traballo. Ademais

2 Véxanse Monteagudo, Nandi e Loredo 2020; Monteagudo, Loredo, Nandi e Salgado 2019;
Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021; Loredo e Monteagudo 2017; Loredo e
Silva, 2020; Loredo, Gémez e Baldomir 2018.
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das familias, visitamos escolas, empresas e asociaciéns que traballan coa infancia e
as administraciéns publicas locais. Para a mostra escolleuse a comarca de Santiago,
por ser un territorio diverso na stia composicion e demografia e porque contabamos
cunha importante cantidade de informacién contextual previa.

Entre os obxectivos de partida, demos prioridade a describir e analizar os mo-
delos de xestién lingiiistica aos que son expostos os nenos e nenas nos seus diferentes
dmbitos de socializacién. Na mesma lina, procuramos identificar, describir e interpretar
as politicas que rexen esta xestion, as ideoloxias que as sustentan e as practicas en que
se traducen. Quixemos tamén, por suposto, contribuir a comprender a influencia
destes factores no desenvolvemento do comportamento lingiistico. Entre os obxectivos
secundarios estiveron analizar as crenzas, actitudes e representaciéns e mais outras
caracteristicas sociolingiisticas do persoal ao cargo das actividades, documentar ac-
tividades e iniciativas para influir sobre as pricticas lingiiisticas e obter informacién
sobre o clima lingiifstico nestes espazos.

Tralas explicacidns tedricas, pasaremos 4 andlise da comarca de Santiago nos
seus aspectos estruturais e demograficos. Con isto pretendemos tanto xustificar a sia
eleccién como marco territorial como fornecer a informacién contextual precisa para
entender as circunstancias en que se producen as conversas recollidas no traballo.

A seguir sucédense cinco capitulos en que enfocamos de xeito especifico cada
un dos eidos traballados. Comezamos coas familias, como primeiro contexto de so-
cializacién e ao que se lle reconece a potestade de nos orientar e tomar as decisiéns
cruciais que determinaran os nosos primeiros anos de vida. No proxecto centrdmonos
en unidades domésticas cunha politica lingiiistica definida e claramente orientada a
garantir a transmisién do galego aos seus fillos e fillas. Escollendo este perfil puidemos
describir e analizar as estratexias que empregan, con maior ou menor éxito, para este
propésito, asi como revelar os limites que atopan aos seus obxectivos e a sia percepcién
do que estd a acontecer na socializacién secundaria.

Na parte 5 referimonos 4 escola. Valémonos no traballo de entrevistas a mem-
bros das direccidns de centros de todas as etapas educativas do concello de Ames, sen
dubida o mdis dindmico da comarca. Preguntamos polas stias impresiéns ao redor do
modelo educativo vixente e o seu impacto no comportamento do alumnado. Ademais
das stas valoraciéns do papel que eles xogan, deterémonos nas stias preocupacions
e intereses e consideraremos os puntos fortes e as limitaciéns con que baten no seu
traballo. Como ben sabemos, o modelo lingiiistico do sistema educativo ven rexido
en boa medida pola lexislacién autonémica. Por iso, dedicamos tamén neste capitulo
un apartado 4 andlise do modelo plurilingiie e a stia posta na practica.
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Presentados estes dous contextos fundamentais, pasamos a observar o que
acontece nos espazos da socializacién secundaria de menor formalidade. O capitulo
que segue toca un aspecto que define en boa medida o clima lingiiistico dentro dos
centros escolares pero que habitualmente é obviado nas andlises do sistema educativo.
As actividades complementarias e de conciliacién ocupan unha parte moi importante
do tempo que a mocidade pasa nos colexios e institutos féra das aulas. Estes servizos
dependen xeralmente das administraciéns locais e adoitan ser xestionados por em-
presas privadas concesionarias. Neste traballo entrevistamos o persoal que coordina as
actividades e 0 monitorado que as dirixe na prictica. Tivemos ademais a oportunidade
de levar a cabo un grupo de discusién onde se confrontaron as opinidns ao redor da
xestién lingiiistica neste eido.

O sexto apartado trata os contextos extraescolares. Empresas, asociaciéns e
administraciéns fan que a oferta de actividades formativas e ladicas féra do colexio
sexa ampla e variada. Nesta investigacion escollemos as asociaciéns e clubs deportivos,
por seren, de acordo cos nosos datos, as mdis populares entre o alumnado; pero tamén
porque son as que mds se distancian na stia organizacién e funcionamento dos outros
sitios visitados. Polo seu cardcter asociativo, a xestién lingiiistica aqui depende en boa
medida da stia composicién e dos intereses dos seus membros. Por outro lado, cons-
tatamos que a chave estd na consciencia do rol que estdn a desempefar na formacion
dos mdis novos e na importancia que lle outorgan 4 educacién e 4 transmisién de
valores. Alén disto, a stia dependencia das administraciéns —en especial dos conce-
llos— canto a recursos e financiamento abre a posibilidade de que estas infldan no
papel da lingua galega nestas actividades. Asi e todo, a planificacién lingiiistica aqui
¢ minima e sé nos concellos mdis comprometidos se consegue establecer algunhas
condiciéns de cardcter lingiiistico (Rios 2020).

O dltimo desta serie é o capitulo dedicado 4s administraciéns publicas. Na
investigacién entrevistamos varias persoas representantes dos concellos da comarca,
para que nos falasen das stas politicas. Nestas conversas puidemos ver as motivaciéns
detrds de certas iniciativas, pero tamén os limites do alcance da politica municipal e as
dificultades que atopan ds veces para trasladar 4 préctica cotid o recollido nas ordenanzas.

Pechamos o libro cun apartado conclusivo, no cal recapitulamos e pofiemos en
relacién as distintas partes do traballo para dar unha visién de conxunto da socializacién
lingiistica infantil. Presentamos aqui a necesidade de definir un modelo de xestién
lingiiistica coherente para o conxunto de dmbitos en que esta acontece, que contribtia
aos obxectivos do sistema educativo e permita que os esforzos das familias poidan
prosperar, e salientamos a importancia de involucrar a politica municipal para o acadar.
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1. Introducién

Para rematar, ¢ de xustiza salientar o esforzo que pais e nais fan por transmitiren
o galego aos seus fillos e fillas, 4s veces nunhas condiciéns ben dificiles. Tamén son
de agradecer os compromisos de moitas persoas de diversos dmbitos profesionais que
participan de xeitos diversos nos procesos educativos —mestres e mestras, profesorado,
monitorado e outro persoal educativo— e as iniciativas das diversas administraciéns.
Mais é imprescindible que o conxunto da sociedade galega, e sobre todo os responsables
politicos, sexan conscientes da necesidade de arroupar eses esforzos e, en particular,
de desenar lifas de actuacién ambiciosas e eficaces, por mor de optimizar recursos,

conseguir sinerxfas, axuntar vontades para garantir un futuro digno para o galego.

Henrique Monteagudo
Coordinador do Seminario de Sociolingiiistica da Real Academia Galega
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2. Marco tedrico

2.1. A socializacién lingiiistica da infancia

Infancia ou nenez son termos complexos de definir. Se atendemos 4 sia semdntica,
segundo o dicionario da Real Academia Galega podémolos entender como o periodo
‘da vida humana que vai desde o nacemento ata a adolescencia’. Porén, se afondamos
na stia etimoloxia vemos que o concepto, derivado do latin, se constriie sobre a idea
da carencia da fala ou do dereito a falar (Pdvez 2012). Na mesma lifia, outros termos
para se referir a este periodo como pequeno ou cativo presentan unha polisemia mis
ampla que se desenvolve fundamentalmente ao redor da idea de carencia ou falla de
calidades. No galego contamos cunha evolucién particular do adxectivo latino parvus
—‘pequeno’, tamén na orixe de termos como pdrvulo ou ‘neno en etapa preescolar— o
adxectivo parvo, que, perdendo por completo o seu significado infantil, na actualida-
de ten un cardcter pexorativo de se referir a aquela persoa estipida ou que demostra
poucas capacidades intelectuais. Este campo semdntico apunta cara a un proceso
sociohistérico de concepcién do infante como un individuo incompleto, imperfecto
ou en construcion, carente ou privado de razén e de autonomia.

En consonancia con este sentido, os enfoques socioldxicos cldsicos consi-
deraron a infancia como unha etapa presocial. A mediados do século pasado, na
psicoloxia evolutiva europea convivian duas teorfas: unha primeira que partia dunha
consideracién dos nenos e nenas como un recepticulo baleiro que encher mediante
mecanismos civilizadores, e outra que afirmaba que o neno vifia a0 mundo cun plan
de desenvolvemento innato inscrito nas profundidades do seu organismo, atravesan-
do estadios cuxas caracteristicas fundamentais e secuencia evolutiva se consideran
universais (Palacios 1999).

Autores como Durkheim (1998) presentaron as nenas e os nenos como unha
tabula rasa que encher mediante mecanismos civilizadores, por exemplo, a educa-
cién escolar. Esta conceptualizacién de fondo estendeuse no tempo ata autores mdis
recentes. Asi, os principais referentes do século pasado, como o socidlogo Parsons,
difundiron esta idea que consideraba as cativas e os cativos “esponxas’ e suxeitos
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pasivos da socializacién. Estes enfoques funcionalistas, influidos polos estudos bio-
loxicistas e polas propostas psicoloxicistas de autores como Freud, Erikson e Piaget,
preocupdronse sobre todo polos mecanismos a través dos que as nenas e os nenos se
converten en adultos, centralizando os intereses nos resultados do proceso escolar. En
certa medida, isto rematou por reducir a complexidade da infancia a un periodo de

desenvolvemento biol6xico e a unha etapa de socializacién:

A nenez aparece asi como un momento no cal se conectan a dimensién individual e
social do individuo, onde se aprenden as normas morais, se internalizan os roles sociais

e se desenvolven as habilidades cognitivas' (Pdvez 2012, p. 86).

En consecuencia, esta seria unha etapa privilexiada de reproducion da orde
social nas novas xeraciéns. Porén, tanto a perspectiva psicoldxica como a concepcién
socioléxica da infancia foron cambiando progresivamente, incrementando a impor-
tancia da sta axencia e cuestionando a universalidade do desenvolvemento bioldxico.
Ainda que ¢ certo que ocorren fenémenos fisicos durante a infancia, tamén o é que
durante a nosa existencia os nosos corpos se ven afectados e modificados polas con-
diciéns materiais, sociais, econémicas e culturais nas que vivimos.

No dmbito da sociolingiiistica, este enfoque favoreceu a comprensién da
transmisién lingliistica como un proceso vertical no que as nenas e nenos son suxeitos
pasivos das persoas e instituciéns coa potestade de “transmitir” a lingua. A idea de
socializacién lingiiistica cuestiona esta visién, ao situar a reproducion lingiiistica no
marco de procesos sociais mdis amplos e salientar a axencia das nenas e dos nenos
nos seus propios procesos formativos. O comportamento lingiiistico desenvélvese en
todas as interacciéns cotids e non s6 mediante actividades explicitamente educativas
ou directamente connotadas como de cardcter lingiiistico. Deste xeito, os pequenos e
as pequenas adquiren as competencias nun ou noutro idioma, desenvolven actitudes
cara 4s linguas e os falantes e incorporan as normas sociais de uso mediante a per-
cepcién dos sucesos da sta contorna e a participacion da vida social (Kasares 2017).

Esta importancia do ambiente foi recollida pola psicoloxia nas perspectivas
xurdidas a finais do século pasado. Asociadas 4 corrente da Gestalt e a Bronfenbrenner
(1979), analizan a influencia da contorna social, ata ese momento desatendida na
psicoloxia evolutiva, en parte polo auxe dos modelos organicistas. Neste modelo, o

1 Traducién propia do casteldn.
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contexto pasa a concibirse como unha sucesién de esferas de influencia relacionadas
que exercen unha accién combinada e conxunta sobre o desenvolvemento infantil.
No inmediato, atopamos os “microsistemas”, nos que as persoas viven experiencias
significativas e reiteradas, como son a familia, a escola e o grupo de iguais. Os con-
textos que agrupan os microsistemas reciben o nome de “exosistemas”, nos cales
estarfan presentes a familia extensa, os amigos da familia, o traballo, o equipo de
docentes, o servizo de apoio ao profesorado e os servizos comunitarios e de satde.
Por ultimo, situarfase a tltima esfera, o “macrosistema”, constituida polo sistema
educativo, os medios de comunicacién e os procesos econdémicos e culturais mdis

amplos (Palacios 1999, p. 56).

Figura 3. Representacién grafica do modelo de Bronfenbrenner (1979).
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Na socioloxia xorde a idea da infancia como un grupo social con interese por
si mesmo, pois non soamente reproduce a orde social, senén que tamén a recrea,
innova e mesmo cuestiona. En cada contexto histérico e xeografico as nenas e os
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nenos despregan diversas formas de vivir as infancias, por tanto, as formas de repro-
ducién social tamén se modifican. O movemento socializador ¢ bidireccional, e non
s6 unidireccional, xa que vai desde o adulto ao neno e desde o neno aos proxenitores.

O enfoque do interaccionismo simbdlico de George H. Mead (1999) avanza
sobre o papel dos nenos e nenas no proceso de internalizacion do social. Este autor
sostén que o suxeito infantil estd en didlogo permanente consigo mesmo e cos ou-
tros —mediante o xogo espontdneo e o xogo organizado— sendo, entén, a vida dos
individuos un fenémeno social desde que nacen e, xa que logo, afectada polas forzas
e o poder da estrutura social (Rodriguez 2007).

O enfoque construtivista (Berger e Luckmann 2015) ¢ chave nesta nova ollada
do suxeito infantil. Estes autores consideran que o suxeito humano ¢ un produto social
e que todo o seu desenvolvemento estd socialmente construido e interferido, tamén a
infancia. Para estes autores, no proceso de construcién social da realidade rexistranse
momentos de externalidade, obxectivacién e internalizacién a través dos procesos de
socializacién primaria e secundaria onde se interioriza a realidade obxectiva.

A socializacién primaria acontece fundamentalmente na familia e funciona con
pautas sobre todo emocionais, a0 mesmo tempo que mediatiza un forte control social:

“como debo ser”, “que debo facer” etc. Esta socializacién primaria é a mdis importante

para a persoa ¢ a estrutura bdsica da socializacién secundaria (Berger e Luckmann
2015, p. 168). Bourdieu (1991) falaba da “amnesia da xénese” onde sinalaba que o
feito de que a socializacién familiar fose precoz, intensa e duradeira e, durante un
tempo, sen competencia, terfa un gran poder explicativo no peso da orixe social a
partir da categoria socioprofesional dos proxenitores.

A socializacién secundaria desenvélvese a través das instituciéns destinadas a este
fin, con preeminencia da escola. Esta socializacién require certas imposicidns ds nenas
e nenos na adxudicacién dun lugar no mundo social. A socializacién secundaria do
individuo introduce a persoa en novos roles e contextos da sta sociedade, incluindo
particularmente os “submundos” institucionais dependentes da estrutura social e a
divisién do traballo. Nestes contextos circulan pautas de accidn xeneralizadas que en
moitos dos casos son contraditorias coa etapa primaria. Tales contradiciéns poden
facer entrar en crise a socializacion primaria, ainda que os significantes desta tltima
tefian unha alta carga afectiva. Estes contextos nos que crece o ser humano tefien unha
grande importancia na explicacién dos valores e das condutas sociais e na construcién
da identidade do individuo (Medrano e Aierbe 2008).

A pesar do dito, somos conscientes de que a distincién entre a socializacién
primaria e a secundaria presenta unha serie de problemas. A diferenciacién entre
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dous tipos de socializacién leva a unha conceptualizacién da traxectoria do individuo
como un paso dun universo familiar homoxéneo, constitutivo das estruturas mentais e
comportamentos mdis fundamentais aos multiples universos sociais que frecuenta o ser
social xa constituido, que resiste as forzas que tenden a modificalo (Lahire 2006, p. 26).

Este esquema parece contraditorio coa realidade social actual. Para comezar,
existe unha heteroxeneidade presente no ntcleo familiar, que 4 vez nunca é unha
institucién “total” (Lahire 1995). Por outra banda, atopamos tamén na sociedade
contempordnea unha cada vez mdis precoz delegacién de funciéns familiares noutras
persoas procedentes de universos sociais alleos 4 familia —profesorado, coidadores,
profesionais de apoio, monitorado de tempo libre, persoal de actividades deportivas
etc.— que invita a cuestionar a sucesién entre socializacién primaria e secundaria
enunciada.

Con todo, neste traballo empregamos esta distincién de xeito operativo, para
diferenciar a posicién xogada polos diferentes contextos de socializacion lingiiistica e

os seus actores e actrices na experiencia subxectiva das nenas e dos nenos.
2.1.1. A transformacién da familia e os contextos de socializacién secundaria

Familia, ao igual que infancia, é un concepto de fécil comprensién, pero a stia defini-
cién resulta complexa, pois non deixa de ser ante todo unha construcién simbélica e
ideoldxica, un particularismo histérico con referentes e funciéns politicas e materiais
(Oberly 2013).

A nocién foi cambiando ao longo da historia a0 mesmo tempo que a stia dind-
mica, estrutura, funciéns e composicion se foron adaptando aos continuos cambios
sociais, econdmicos e xeogréficos. Porén, na nosa sociedade segue a ser considerada
unha das instituciéns fundamentais e a stia unidade bdsica. Igualmente, contintase
valorando como o dmbito mdis desexable para criar os infantes e adolescentes, o que
proporciona un espazo de estabilidade desde o que comezar a descubrir o mundo, a
relacionarse coa contorna e desenvolverse como seres sociais (Palacios 1999) e asi é
reconecido na Convencién dos dereitos do neno (UNICEF 2015).

Musitu e Herrero (1994) e Musitu (1995) consideran a familia como un gru-
po de persoas ligadas directamente por relaciéns de parentesco, no que os membros
adultos asumen responsabilidades de coidado e educacién dos fillos. Alberdi (1999)
amplia a definicién indicando que unha familia estarfa formada por ddas ou mdis

persoas unidas por afecto, matrimonio ou filiacidn, que viven xuntas, pofien os seus
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recursos econdémicos en comun e consomen conxuntamente unha serie de bens na
sta vida cotid.

Porén, nas dltimas décadas veuse falando da “crise da familia” por mor das
modificaciéns nas stas estruturas tradicionais, froito da adaptacién dos seus membros
a0s novos escenarios sociais e, en especial, da transformacion das relaciéns laborais
(Rodriguez e Menéndez 2003). A incorporacién da muller ao mercado de traballo
ou a precarizacién das condiciéns laborais relaciénanse estreitamente co atraso da
idade do matrimonio, o declive da natividade ou unha maior incidencia do divorcio
(Valero 1992; Requena 1999). Asi, as familias actuais caracterizanse por unha gran
pluralidade de composiciéns: familias monoparentais, homoparentais, reconstituidas,
extensas, adoptivas, de acollida etc. Estes cambios mudaron a representacién social da
familia e das stas obrigas e abriron o debate de se son indicio dunha modernizacién
ou dun proceso de debilitacién da institucion (Rodriguez e Menéndez 2003, p. 16).

Ante isto, Palacios e Rodrigo (1998), tratando de acadar un concepto miis
realista da familia na sociedade actual, parten dun modelo convencional no que tratan
de eliminar aqueles elementos que tradicionalmente se consideraban imprescindibles
na sta configuracién, quedando a definicién reducida 4 unién de persoas que com-
parten un proxecto de vida en comuin de duracién indefinida, na que se xera un forte
sentimento de pertenza. Neste grupo hai un alto nivel de compromiso persoal entre
os membros e establécense intensas relaciéns de intimidade, reciprocidade e depen-
dencia. A esta definicién, na que se asocia a familia cun contexto fundamental para o
desenvolvemento humano, Rodriguez e Menéndez (2003) engddenlle a centralidade
como dmbito de socializacién e reproducién de sistemas normativos que rexen as in-
teraccidns sociais, a sua importancia nos procesos de consumo e a stia consideracién
como unha unidade especializada no coidado e proteccion da infancia, entre outros.

Con todo, a pesar da riqueza froito da nova situacién de diversidade, a pauta
comun ¢ que os nucleos familiares son cada vez mdis reducidos e individualizados
(Palacios 2016). Estas transformacidns afectaron positivamente 4s relaciéns entre os
proxenitores e os fillos e fillas, evolucionando desde estruturas xerdrquicas a relaciéns
mdis horizontais e democrdticas, pero tamén deixaron 4s familias mdis illadas, da man
da reducién da relevancia da familia extensa e os fogares de varios nticleos (Requena
1999). Expostas a situaciéns de estrés para as que non estin preparadas, as familias
delegan, cada vez mdis, parte dos coidados infantis en axentes alleos (Rodrigo, Mdiquez,
Martin e Byrne 2008). Por iso, ainda que a responsabilidade do benestar infantil recae
sobre os titores e titoras e demais membros da familia dos menores, depende cada vez
mdis da comunidade onde viva e os recursos dispoiiibles nela.
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Na socializacién lingiiistica, a familia segue a ser considerada unha institucién
chave na adquisicién da lingua e o desenvolvemento do comportamento lingiiistico.
No noso caso, diversos estudos comprobaron que segue a ser un axente fundamental
na transmisién interxeracional da lingua galega (véxase por exemplo: Monteagudo,
Loredo ¢ Nandi 2020); porén, comprobamos que outros contextos acadan cada vez
un peso maior. O sistema educativo destaca entre todos eles polo seu papel na ad-
quisicién das competencias formais sobre a linguaxe, especialmente nas escritas, pero
tamén no desenvolvemento das actitudes e os hdbitos de uso (Monteagudo, Loredo
e Vizquez 2018, pp. 7 e ss.). Por outra banda, traballos recentes salientaban a im-
portancia doutros contextos menos regulamentados (Monteagudo, Loredo, Gémez
e Vizquez-Grandio 2021).

2.1.1.1. Educacién formal, non formal e informal

Para atender a estes outros contextos de socializacién extrafamiliar, neste traballo se-
paramos a andlise da educacién escolar, curricular ou formal, tal e como foi definida
pola pedagoxia (Coombs 1985), da educacién familiar e outras formas educativas.

Figura 4. Adaptacién propia da proposta de clasificacién das actividades educativas na metodoloxia do
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Instituto Nacional de Estatistica (2016, p. 12).

23



Practicas lingiiisticas na infancia.
A xestién lingiifstica nos primeiros contextos de socializacién

A triade educativa —formal, non formal e informal— estd relacionada coa
creacién de programas eficaces para satisfacer as demandas de aprendizaxe dunha
sociedade en expansion. Asi e todo, no estudo diacrénico obsérvase a ausencia de
significado fixo para estes conceptos (Tourifian 1996, pp. 61-64; Colom 2005, p.
11). No noso caso, adoptamos a division para clasificar os contextos de socializacién
analizados cos seguintes sentidos:

— Identificamos a educacién informal con aquel produto dos contextos non
regulados e dos estimulos non explicitamente educativos, incluindo aqui a

educacién familiar.

— Aeducacién formal refire a toda aquela que conta con cardcter de oficialidade
e polo tanto con regulacién e aval ptblico, como a educacién escolar (Zayas
e Rodriguez 2010, p. 6, analizando a proposta de Sandoval s.d.).

— A educacién non formal constituiriana entén todos eses esforzos de cardcter
educativo mdis ou menos explicito, pero sen este grao de oficialidade (Zayas
e Rodriguez 2010, p. 6). Seguindo a Colom (2005, p. 13), na mesma lina,
apunta que a diferenza entre estas duas reside no trazo xuridico e non no
pedagdxico. Nés situamos aqui as actividades extraescolares e o referente aos
servizos complementarios e de conciliacién da vida laboral e familiar.

A educacién formal asignaselle oficialmente a funcién socializadora e de trans-
misién cultural regrada e estruturada a través do curriculo. Porén, froito da experiencia
social dos individuos no seu seo, a escola tamén socializa simultaneamente nunha serie
de cofiecementos, destrezas, actitudes e valores que non tefien unha meta educativa
explicita, o que algtins autores deron en chamar o curriculo oculto (Viguer e Solé 2012).

Na sociedade occidental contempordnea, o tempo escolar é cuantitativa e
cualitativamente un dos tempos sociais mdis relevantes, tanto que chega a estruturar
e determinar a organizacién do resto de temporalidades. Os nenos e nenas suman
directa e indirectamente un nimero importantisimo de horas consagradas 4 institucién
escolar (Mordn 2012). Actualmente, a escola e o tempo dedicado a ela actian como
reguladores —materiais, funcionais e simbélicos—, que inciden nas posibilidades e
limites da socializacién infantil, marcando a distribucién e o acceso ao resto de espazos
sociais dos nenos e nenas, especialmente no lecer.

A educacién non formal encéntrase nun continuum coa educacién formal. Estas
actividades non xorden por oposicién 4 escola, senén pola necesidade de estender as
stas funcidns. Por un lado a partir dos setenta a educacién pasa a verse como unha
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necesidade plural e permanente (Castillejo 1981; Tourifian 1996; Colom 2005). Por
outro, vinculase tamén ao cambio das estruturas familiares e do papel da familia como
elemento socializador froito das transformacidns sociais e tecnoléxicas. O proceso co-
mezou coa reducién do tempo dispofiible dos pais e nais para a crianza dos pequenos
e coa mellora das condiciéns econdmicas, que implicaron un maior investimento en
capital cultural para os fillos e fillas e a consideracién da rendibilidade do tempo libre
nestes termos (Tonucci 1997). Todo isto supuxo unha tendencia 4 alza do tempo de
exposicidn a estas actividades.

Na actualidade, estamos ante unha osmose pedagdxica entre ambos os tipos
educativos que, desde a perspectiva da idade e dos espazos, non ¢ posible diferenciar.
Ambas educaciéns ofertan continuidade e prolongacién de conceptos e de estruturas,
¢ dicir, de teoria curricular (Colom 2005, p. 20). Por outro lado, por mor das stias
caracteristicas estruturais, de menor formalidade e esixencia, os dmbitos de educacién
non formal son altamente dindmicos e neles ad6itanse experimentar novas metodo-
loxias educativas e sobre todo reforzar o compofente lidico do proceso formativo
(Colom 2005, p. 17). A vez, ao carecer de oficialidade, os requisitos de traballo ou
de capacitacién dos e das profesionais son moito menores que para a sia contraparte
formal. Nestas circunstancias, compre destacar a importancia de aspectos informais
da educacién como o “modelado” —a exposicion a modelos (Bandura 1990)— nas
relaciéns entre as e os traballadores deste eido e a poboacién infantil.

2.2. A xesti6n lingiiistica en Galicia:
’, e . . ) . o ) ofe ..
a politica lingiiistica e a educacién plurilingiie

Nun contexto histérico de diglosia, Galicia conformouse como espazo de convivencia
de falantes de duas linguas, actualmente cooficiais. Nos tempos recentes, a situacién
sociolingiifstica tornouse mdis complexa debido a procesos globalizadores que apa-
rellaron unha diversificacién do escenario bilingiie, coa introducién de novas linguas
da man da inmigracion e a xeneralizacién entre as galegas e galegos da necesidade de
aprendizaxe e uso de idiomas estranxeiros, en especial do inglés. E por iso que inicia-
tivas de calquera tipo tiveron, tefien e terdn que lidar coa xestién desta diversidade
interna, explicita ou implicitamente.

Os espazos estreitamente relacionados coa infancia son especialmente comple-
xos neste sentido. As persoas responsables, no seu rol de xestores lingiiisticos (Spolsky
2009), asumen determinaciéns que definen tanto os usos e as précticas lingiiisticas
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propias coma as dos cativos, condicionando asi o desenvolvemento do seu comporta-
mento lingiiistico futuro. Entre moitas outras cuestiéns, algunhas das decisiéns mdis
evidentes serdn a escolla da lingua na que se desefian as actividades e os materiais, a
lingua vehicular e na que se expresardn cando se dirixan ao conxunto da rapazada ou
o que han de facer nas relaciéns cunha nena ou neno concreto.

Como ¢ de suponier, estas circunstancias non son valoradas no mesmo grao
cada vez que se presentan e non ¢ preciso decidir sobre os mesmos aspectos unha e
outra vez. Polo xeral, contamos cun marco de ideas e pautas de comportamento no
que nos apoiar. En ocasiéns, estas orientaciéns non son claramente identificables, pois
poden depender da tradicién ou do costume. Porén, para certos contextos existen
sistemas normativos explicitos e mesmo recollidos e sancionados legalmente. Asi é,
por exemplo, no caso de moitas das actividades que tefien lugar no sistema educativo,
que se rexen por distintas leis e decretos educativos. Noutros casos, con independencia
da existencia de lexislacién especifica, empresas, organizaciéns ou mesmo familias
ou individuos poden desenvolver os seus propios marcos de pensamento e accién.
Analizadas no seu conxunto, estas disposicions constitGen o que chamamos unha
politica lingiiistica (Spolsky 2012).

2.2.1. Politica lingiiistica

O concepto de politica lingiiistica, no seu sentido mdis elemental, refirese a calquera
decisiéon ou eleccién feita sobre a lingua segundo as necesidades persoais, familiares,
grupais, locais, empresariais, estatais e nacionais (Spolsky 2004). Segundo a sta
transparencia, estas politicas pédense dividir en dous grupos: explicitas e implicitas.
A politica lingiiistica “explicita” maniféstase a través dos documentos oficiais, decla-
rando algins idiomas ou algunha variedade lingiiistica como oficial ou nacional e
asegurando o seu uso diario en todos os contextos da sociedade —por exemplo, a
educacién, a administracién publica e os medios de comunicacién—. Pola outra
banda, ainda que nun contexto particular non exista unha politica lingiiistica expli-
cita, sempre van existir politicas implicitas sublifiando as premisas culturais sobre as
linguas presentes na sociedade. Por tanto, en ningtin caso podemos falar da ausencia
de politicas lingiiisticas porque en calquera contexto haberd micropoliticas en vigor
executadas nas pricticas cotids (Fishman 1991).

Ricento e Hornberger (1996) compararon as politicas lingiiisticas cunha ce-
bola, onde as capas suponen os niveis destes procesos. As capas externas representan
os macrofactores de nivel gobernamental, mentres nas capas interiores descendemos
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ao sistema educativo, ds comunidades de fala, 4 familia ou ao papel do individuo
dentro destes contextos. Partindo desta idea, consideramos que as cativas e cativos
se desenvolven e socializan mergullados nun mundo rexido por politicas lingiiisticas
construidas e postas en préctica desde diferentes niveis.

Figura 5. Conexién entre as diferentes capas das politicas lingiiisticas e os contextos de socializaciéon
infantil.
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No plano supraestatal, existen entidades transnacionais que desenvolven poli-
ticas lingiisticas de largo alcance. No caso da Unién Europea, acordos como a Carta
europea para as linguas minoritarias ou rexionais ou o Marco europeo de referencia para
as linguas supofien esforzos por homoxeneizar as politicas lingiiisticas dos estados
membros, adecudndoas moitas veces 4s necesidades do mercado transnacional e ds
politicas lingiiisticas vixentes nel, en distintos graos de concrecién.

27



Practicas lingiiisticas na infancia.
A xestién lingiifstica nos primeiros contextos de socializacién

O Estado espafiol establece no seu texto constitucional o criterio xeral sobre o
que se construiran o resto das politicas que rexen a diversidade lingiiistica do estado.
Na Constitucién recdllese a obrigatoriedade de aprender o casteldn para toda a cida-
dania, asi como se protexe o dereito a empregar as linguas propias, mais non a obriga
de as aprender. Sobre esta disposicién, chea de implicacidns, constriese o resto dos
proxectos legais, como a lei educativa ou as leis que rexen os usos lingiiisticos nas
administraciéns puablicas.

No nivel autondmico, o Estatuto de Autonomia sitGase como norma base e
del despréndense a Lei de normalizacién lingiiistica, o Plan xeral de normalizacién
lingiiistica, os distintos decretos educativos etc.

No plano municipal, os concellos tamén queren participar desta xestién a
través de diferentes ordenanzas municipais, e buscan influir na vida social da sta
contorna inmediata mediante a sta oferta de servizos, recollendo as stias intenciéns
nos pregos de contratacion e condicionando o financiamento das iniciativas vecifais
e as asociacions locais.

Finalmente, as politicas particularizanse nos centros escolares, que adaptan o
seu proxecto educativo ao marco legal e aos intereses da comunidade educativa, ou
nas empresas privadas, que tefien en conta o componente lingiiistico do seu labor
como un valor que se traslada aos equipos de traballo.

As familias tamén desenvolven unha politica lingiiistica propia, en especial no
que refire 4 crianza das nenas e nenos. Finalmente, as persoas incorporan pautas de
comportamento e desenvolven unhas actitudes lingiiisticas que poden cristalizar na
aparicién de politicas persoais que guien a sta prictica lingiiistica.

Da mesma maneira, en calquera dos niveis as persoas p(’)dense organizar e
constituir grupos de presién que traten de influir sobre estas politicas. Iniciativas de
«abaixo-arriba» desenvolvidas polas ANPA dos centros escolares, asociaciéns culturais
locais, agrupaciéns autonémicas ou estatais a favor e en contra das politicas norma-
lizadoras ou mesmo movementos sociais de solidariedade internacional dan conta
destes procesos.

Das politicas lingiiisticas publicas que afectan 4 xestién lingiiistica en Galicia,
additanse considerar as autonémicas as mdis relevantes. Dentro do marco lexislativo
producido pola Xunta de Galicia, destaca aqui o Decreto 79/2010, que regula as rela-
ciéns lingiiisticas no sistema educativo. A norma ten como cometido presentar nos seus
trazos fundamentais o modelo lingiiistico da educacién non universitaria, definindo a

xestion agardada ao situar o papel de cada lingua e sancionar os distintos usos. Xa que
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no texto se define o modelo como “plurilingiie” —valéndolle o sobrenome de Decreto
do plurilingiiismo—, a continuacién pasamos a revisar teoricamente este concepto.

2.2.2. A educacién plurilingiie

A idea do plurilingiiismo, extraida das propostas educativas do Consello de Europa, é
introducida por vez primeira na lexislacion galega neste texto. Segundo o Marco europeo
comiin de referencia para as linguas (Consello de Europa 2007), nunha situacién de
contacto lingiiistico, o enfoque plurilingiie definese por oposicién ao multilingiiismo.
O multilingiiismo sinala a existencia desta pluralidade, facendo referencia tanto 4 pre-
senza de varias linguas nun contexto social como ao cofecemento de varios idiomas
por parte dunha persoa. E dicir, s6 implica a coexistencia de varias linguas, ben a nivel
social, ben no repertorio dun individuo. Nun proxecto educativo, este multilingtiismo
conséguese simplemente mediante a diversificacién da oferta de linguas da ensinanza.
No contexto galego é habitual que no uso comin o termo plurilingiiismo se empregue
de xeito indistinto para se referir a este fenémeno ou, mdis frecuentemente, 4 presenza
do inglés como lingua vehicular na educacién. Porén, na definicién dada polo Marco,

[...] 0 enfoque plurilinglie céntrase no feito de que conforme se expande a experiencia
lingtiistica dun individuo nos 4mbitos culturais dunha lingua, desde a linguaxe familiar
ataa da sociedade en xeral, e despois ata as linguas doutros pobos [...] desenvolve unha
competencia comunicativa 4 que contribtien todos os cofiecementos e as experiencias
lingiiisticas e na que as linguas se relacionan entre si e interactan (Consello de Europa
2007, p. 27).

A diferenza entre o multilingiiismo e o plurilingiiismo compréndese como unha
caracteristica individual (Ruiz Bikandi 2012; Beacco 2005; Beacco e Byram 2007) de
tipo competencial que non se reduce 4 adquisicién dun cédigo concreto, senén que
¢ transversal a todos eles. E dicir, o plurilingiiismo non se limita a sinalar a existencia
de varios idiomas ou as bondades da stia aprendizaxe, senén que é unha proposta para
un proxecto educativo integrador que forme individuos abertos e comprensivos coa
diversidade lingiiistica e sociocultural.

Esta idea ¢ presentada como resposta educativa aos retos dun mundo cada
vez mdis globalizado, pero tamén ¢é defendida como parte da estratexia europea
para o desenvolvemento dunha identidade comunitaria. O plurilingiiismo non ¢ s6
considerado un xeito de superar as barreiras idiomdticas, senén tamén unha via para
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“acceder 4 herdanza cultural europea e como marca identitaria de Europa. Manter

a diversidade e abrirse 4 intercomprensién resulta imprescindible para fomentar a
sta cohesion interna™ (Ruiz Bikandi 2012, p. 67 e Consello de Europa 2007, pp.
24 e ss.), asi como un requisito indispensable para o mantemento da diversidade, a
integracién social do conxunto da poboacidn e a stia libre participacién dos procesos
democriticos (Breidbach 2003).

Como vemos, mdis al6 dos aspectos comunicativos das linguas, o plurilingiiismo
implica a aproximacién 4 diversidade das tradiciéns culturais europeas e mundiais. E por
iso que o proxecto plurilingiie constitie unha aposta pola educacién intercultural, que
pasa a ser un “obxectivo transversal 4 ensinanza das linguas” (Ruiz Bikandi 2012, p. 68).

[Ao aprender unha nova lingua] o alumno non adquire dtas formas de actuar e de
comunicarse distintas e que non se relacionan, senén que se converte en plurilingiie
e desenvolve unha interculturalidade. As competencias lingiiistica e cultural de cada
lingua modificanse mediante o conecemento da outra lingua e contribten a crear unha
consciencia, unhas destrezas e unhas capacidades interculturais. Permiten que o indivi-
duo desenvolva unha personalidade mdis rica e complexa, e melloran a capacidade de
aprendizaxe posterior de linguas e de apertura a novas experiencias culturais. Ademais,
capacitan tamén aos alumnos para mediar, a través da interpretacion e da traducién,
entre falantes que non poden comunicarse de forma directa nas ddas linguas implicadas
(Consello de Europa 2007, p. 79).

Resumindo, o plurilingiiismo é comprendido como unha competencia que
permite tanto se comunicar lingiiisticamente como interactuar interculturalmente,
converténdose nunha caracteristica da personalidade intercultural e nunha ferramenta
para a siia consecucion.

Por outro lado, a aprendizaxe de linguas pasa a ser un proceso sumativo que
dilde as diferenzas entre os idiomas ensinados, posto que potencialmente todos poden
servir aos propésitos do plurilingiiismo. Sabendo isto, a integracién procurada nestes
proxectos non pode consistir, ou non se pode limitar, 4 introducién na educacién das
linguas estatais modernas mdis demandadas polo mercado e a sociedade, senén que a
importancia outorgada a cada lingua nos proxectos educativos terd que se considerar
neste marco de interculturalidade. De feito, ten sido frecuente nos debates ao redor

2 Traducién propia do casteldn.
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do plurilingiiismo advertir sobre os perigos de caer na “trampa da lingua franca”
(Breidbach 2003, p. 19) e pensar que estes obxectivos de integracién social poden
ser conseguidos co reforzo do papel homoxeneizador das linguas estatais e especial-
mente co establecemento do inglés como tnica lingua comun internacional. E miis,
para Breidbach o proxecto plurilingiie parte dunha aberta “politica de resistencia ao
monopolio do inglés” (2003, p. 11) tan oposta ao isolacionismo lingiiistico como
a homoxeneizacién e ao papel fagocitador da lingua britdnica. Nesta mesma lifa,
diversos autores advertiron do risco de converter o plurilingliismo nunha estratexia
retérica para xustificar a introducién masiva e cada vez mdis temperd deste idioma no
sistema educativo (Ruiz Bikandi 2012; Silva 2008 e 2018). Desta forma, o proxecto
europeo correrfa o risco de quedar reducido a un novo camifio para acadar a mesma
solucién asimilacionista, abafando calquera outra alternativa.

Mudis al6 das discusiéns sobre o futuro do inglés como lingua franca, diferentes
investigadores sinalaron que a proliferacién de actividades de inmersién lingiistica
nesta lingua reforzaba o seu posicionamento nun plano superior 4s linguas propias e
preocupdronse polo seu impacto sobre as relaciéns sociolingiiisticas locais e especial-
mente sobre os elos mis fréxiles da cadea, os falantes de linguas minorizadas, rexionais
e estranxeiras (Ruiz Bikandi 2012, p. 70 e ss.).

[...] é preciso ter en conta a dimensién social das linguas que se pretenden ensinar e
aprender: o seu status, os obxectivos comunitarios e académicos que se marcan para cada
unha, a relacién dos aprendices con elas, etc. Desde unha perspectiva plurilingiie hai que
aceptar algtin tipo de complementariedade entre os idiomas, pero sendo conscientes de
que a sta situacién social —o grao de implantacidn, o valor de mercado...— é diferente,
e tamén que non poden cumprir exactamente o mesmo rol na vida comunitaria. E estes
son dous factores fundamentais na planificacién das aprendizaxes lingiiisticas sobre as

que hai que tomar decisiéns politicas e escolares (Silva 2008, p. 24).

Loxicamente, esta prevision é de especial relevancia no contexto particular de
Galicia, dada a nosa realidade e historia sociolingiiistica. No noso pais, diversas voces
propuxeron a necesidade de construcién dunha identidade galega cosmopolita, capaz
de se relacionar en igualdade nun mundo globalizado desde a singularidade do local
(Silva 2008, p. 22). O plurilingiiismo, baixo a comprension axeitada, aparece entén
como unha oportunidade para este proxecto, sempre que se tefia especial coidado de
non comprometer a situacién da lingua galega. Entre estes posicionamentos, rescatamos
a proposta feita por Bieito Silva en varios lugares. Para o autor, un proxecto educati-
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vo plurilingiie para Galicia ten que ser vehiculado en galego e ter un protagonismo
curricular “tanto pola stia condicién de lingua histérica do territorio como polo seu
cardcter recesivo” (Silva 2018, p. 132). Polo outro lado, o casteldn considérase, loxica-
mente, unha lingua de adquisicién indispensable, por multiples motivos lingiiisticos,
sociais e histéricos. Porén, ¢ evidente que as condiciéns sociolingiiisticas actuais lle
son mdis favorecedoras, facilitando a stia adquisicién. Por iso, asemella razoable pen-
sar que require dun menor esforzo do sistema educativo para garantir o seu manexo.
Finalmente, as linguas estranxeiras son xa case unha necesidade ineludible no mundo
contempordneo, polo que son benvidas mesmo como linguas vehiculares, sempre que
non interfiran negativamente nin na aprendizaxe dos contidos non lingiiisticos nin
na adquisicién das linguas autéctonas (Silva 2008, 2011 ¢ 2018). A isto poderiamos
engadirlle a conveniencia de revisar os criterios que levan 4 predileccién sistemdtica
pola lingua inglesa e convidar 4 diversificacién da oferta conforme outros criterios
distintos 4 mera proxeccién laboral, como a proximidade histérica e estrutural —por
exemplo, o portugués— ou o seu valor como ferramenta intercultural —por exemplo,
o drabe, o chinés ou o romanés—.

Para rematar, o plurilingiiismo non s6 é un marco ideoléxico, de conceptos e
obxectivos, senén que leva asociado unha proposta metodoldxica:

Para levar a cabo unha ensinanza plurilingtie e intercultural, nos documentos europeos
proponse un curriculo experiencial e existencial, no que a definicién dos contidos non
se faga s6 en termos de cofiecementos ou de competencias, senén tamén de experiencias

ladicas ou estéticas de aprendizaxe das linguas e de apertura a outras culturas® (Ruiz

Bikandi 2012, p. 71).

De xeito sucinto, poderiamos sinalar como elementos fundamentais da meto-
doloxia a énfase nas pricticas comunicativas e a integracién do curriculo. Na expe-
riencia falada a incorporacién aseméllase ao que acontece féra do sistema educativo.
Por outra banda, salienta os puntos en comtn, os aspectos estruturais, que deben ser
planificados e tratados en conxunto entre todas as materias, en especial as lingiiisticas,
como se falaramos dun dnico programa plurilingiie.

Finalmente, cémpre facer fincapé en que isto non se limita 4 reflexion tedrica

ou académica, senén que os elementos fundamentais tanto do marco ideoléxico como

3 Traducién propia do casteldn.
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da proposta metodoléxica do plurilingiiismo aparecen recollidos no marco lexisla-
tivo, no Decreto 79/2010 co sobrenome de Decreto do plurilingiiismo, pero mdis
profusamente definidos nas sucesivas leis de regulacion dos curriculos das diferentes
etapas educativas.

E nesta direccién na que as propostas do interculturalismo poden constituir
unha via axeitada para isto. Os tres principios promulgados —a igualdade de dereitos
e oportunidades, o dereito 4 diferenza e a interaccién positiva como obxectivo—
asemellan suficientemente amplos e unha via propicia para afondar no proceso de
construcién democrética da nosa sociedade.

Entendidos mdis alé do esencialismo doutras propostas, estes principios consti-
tlien un marco positivo e de proveito para a comprension, non s6 das relacions entre
grupos e individuos culturalmente diferenciados, senén de todas as relaciéns sociais
que implican diversidade e desigualdade. Coa sta énfase no intercambio, na apren-
dizaxe e o conecemento mutuo e en definitiva na interaccién, a interculturalidade
pode constituir un marco ideoléxico para a xestién non sé da diversidade lingiiistica
e cultural, senén tamén social, de hébitat, de nivel socioeconémico etc., factores de
grande importancia nos procesos sociolingiiisticos de Galicia.

De acordo a Giménez Romero (2003 ¢ 2010), para ser intercultural a escola debe
partir dun rexeitamento real da exclusién e non dar por superado o asimilacionismo.
Ademais, debe tamén recoller as achegas do multiculturalismo, como as propostas
bilingiies e plurilingiies, mais dun xeito critico coa sia comprensién culturalista da
diversidade. Finalmente, require de se dotar das ferramentas pedagéxicas, metodolé-
xicas e materiais para a prictica da tolerancia activa.

No referente ao alumnado, isto implica distinguir, relacionar e manexar os fac-
tores persoais, situacionais e culturais que estdn presentes nas relacidns e traxectorias
educativas, asi como a promocién da convivencia e a interrelacién (Giménez 2003).

Respecto 4 lingua galega, require dar conta dos episodios desgaleguizadores
que tefien lugar na escola, mdis alé das retéricas institucionais, e expofier a medida
en que estes reflicten procesos de desigualdade e exclusién. Igualmente, coémpre
superar a reificacién e folclorizacién da nosa cultura no sistema educativo, moitas veces
acoutada 4s recreaciéns das formas de vida rurais de tempos pretéritos, os bailes ¢ a
musica tradicional e recreacidns case teatrais de festividades tradicionais. Finalmente,
¢ preciso facer a lingua galega significativa para todas as galegas e galegos, con inde-
pendencia da sta orixe lingiiistica, social ou nacional.

A escola intercultural pon en discusién continua a racializacién, subalterniza-

cién e inferiorizacién e os seus padréns de poder, visibiliza maneiras distintas de ser,
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vivir e saber, e busca o desenvolvemento e creacién de comprensiéns e condiciéns que
non s6 articulan e fan dialogar as diferenzas nun marco de lexitimidade, dignidade,
igualdade, equidade e respecto, senén que tamén —e 4 vez— alentan a creacién de
“outros” modos de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sofiar e vivir que cruzan fron-
teiras (Walsh 2010, p. 42).

Nestes procesos serdn de grande importancia as dindmicas de aprendizaxe
comunitaria nas que o alumnado poida compartir as sdas experiencias, pero tamén,
por exemplo, a non invisibilizacién nos contextos escolares da poboacién galegofa-
lante e de orixe rural e a creacién de espazos para a valoracién positiva da sda lingua
e formas de vida.
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Como vimos no apartado tedrico, as politicas lingiiisticas e a stia posta en prictica
implican procesos complexos, dos que participan diferentes actores en distintas escalas
ou niveis. Desde o punto de vista metodoldxico, isto supén unha dificultade, xa que
o enfoque e as técnicas empregadas para a investigacién a un nivel poden non ser as
mdis axeitadas para traballar noutro.

Ata hai pouco tempo, a investigacion en politicas lingiiisticas centrouse fun-
damentalmente no desefio da politica gobernamental e no desenvolvemento dos
programas nacionais. Non foi ata estudos mdis recentes (Johnson 2013; McCarty
2011; Hornberger 2015) cando se cuestionou esta focalizacién nos aspectos macro
pola desatencién aos suxeitos e a invisibilizacién do seu papel na posta en prictica
destas politicas no dia a dia. Considerando que as politicas lingiiisticas estatais tenden
adesenvolver estratexias favorables para os grupos dominantes, e polo tanto constitden
e perpettian sistemas de desigualdade sociolingiiistica (Nandi 2018), a desatencién 4
sta posta en préctica nas realidades locais deixa de lado unha parte da sociedade e as
stas estratexias de adaptaci(')n, apropiacion e resistencia.

Nestes traballos argumentouse en favor da introducién de metodoloxias de corte
cualitativo para descubrir as diferentes voces, as motivaciéns do cambio lingiiistico,
as ideoloxias que dirixen estes cambios e/ou a eleccién dun idioma sobre outros e as
précticas lingtiisticas dos individuos en diferentes contextos da socializacién (Horn-
berger 2015; Nandi 2019).

Considerando estes factores e de acordo cos seus obxectivos, este proxecto,
centrado na infancia, desefiou unha metodoloxia mixta onde se utilizaban técnicas
cualitativas e cuantitativas, ainda que os resultados publicados neste volume céntranse
nos resultados cualitativos.

3.1. Finalidade do traballo

Este proxecto xorde coa finalidade xeral de estudar os principais contextos de so-
cializacién infantil e a sta influencia nas practicas lingiiisticas da infancia, e esta
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motivado polos resultados de traballos de cardcter cuantitativo recentemente publi-
cados e pertencentes 4 mesma lifa de investigacién (Monteagudo, Loredo, Gémez e
Vizquez-Grandio 2021; Loredo, Gémez e Baldomir 2018).

Arredor do obxectivo xeral establecéronse unha serie de obxectivos especificos
para cada un dos contextos analizados.

Para a socializacién primaria ou o dmbito familiar:

1. Analizar as politicas e estratexias de xestion lingiiistica no seo da familia, asi
coma as ideoloxias e usos dos seus membros.

2. Contribuir a determinar a influencia sobre estas pricticas e a ideoloxia dos
proxenitores no desenvolvemento do comportamento lingiiistico durante a
crianza.

3. Contribuir a determinar o nivel de influencia da familia respecto a outros
contextos de socializacion.

Para a educacién formal, establecéronse os seguintes obxectivos especificos:

1. Obter informacién sobre o “clima lingiiistico” do sistema educativo e sobre
as practicas lingiifsticas nos diferentes niveis de formalidade dos axentes que
compofien esta institucion.

2. Analizar as politicas e os modelos de xestién aplicados nos centros escolares
e a stia influencia sobre as practicas lingiiisticas dos escolares.

3. Contribuir a determinar o nivel de influencia da escola respecto a outros
contextos de socializacién.

Para a educacién non formal, os obxectivos foron:

1. Obter informacién sobre o “clima lingiiistico” nestes contextos.

2. Analizar as caracteristicas sociolingiiisticas do persoal ao cargo destas activi-

dades, as stias ideoloxias e actitudes e as stas practicas durante o seu traballo.

3. Obter informacién sobre a influencia da xestidn lingiiistica desenvolvida

nestes contextos sobre as précticas das nenas e nenos.

4. Estudar a influencia dos modelos ideol6xicos e das politicas lingiiisticas das
empresas e asociaciéns sobre as practicas nestes contextos.
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Para as administraciéns publicas, os obxectivos foron:

1. Recoller e analizar as politicas publicas de diferente nivel que rexen a xestién

lingiiistica nestes contextos especificos.

2. Analizar a posta en préictica nos contextos particulares e ver a sta influencia

nas pricticas lingiifsticas localizadas.

3. Contribuir a determinar o impacto das politicas lingiisticas de distinto nivel,

en especial as municipais.

3.2. Territorio, poboacién e mostra
3.2.1. O marco territorial

O dmbito territorial traballado no proxecto foi a comarca de Santiago. A eleccién
desta drea baseouse en catro piares:

O primeiro foi a funcién territorial da cidade de Compostela, na stia condicién
de capital e pola sta situacién no eixo atldntico. Nesta franxa, que segue o trazado
da Autoestrada do Atldntico, concéntrase a maior parte da riqueza econémica e do
dinamismo empresarial da comunidade (Ferrds e Lois 1993). Isto explicase pola com-
plementariedade funcional entre dous polos; un constituido ao redor da drea metro-
politana da Coruna, comarca do Ferrol e contorna, e outro pola de Vigo, Pontevedra
e as Rias Baixas. A comarca de Santiago de Compostela sittiase entre ambos (Figura
6). A cidade de Compostela experimentou unha periurbanizacién mdis tardia que as
duas grandes cidades galegas de Vigo e A Coruna. Se nestas urbes o proceso comeza
nos anos setenta, en Santiago non se fai notorio ata finais dos anos oitenta. O motor
deste fenémeno foi a conversién da cidade nun centro de servizos especializados, en
estreita relacién coa sta capitalidade administrativa e cultural e coa universidade.
Isto aparellou unha transformacién demogréfica acompanada por un aumento da
demanda de profesionais cualificados que instalaron a sta residencia na cidade, pero
tamén cada vez mdis nas localidades periféricas.

O segundo factor determinante foron as tendencias demograficas da rexién,
marcadas por unha alta natalidade e unha xuventude relativa respecto ao conxunto
galego. Son salientables os niveis de inmigracién acollida por estes concellos, supe-
riores 4 media do palis, especialmente se os consideramos de xeito agrupado. Como se
pode ver na tdboa 1, no ano 2019 naceron en Galicia preto de 16.000 nenas e nenos.
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Destes, mdis dun 42% naceron na provincia da Corufa e practicamente o 80% entre
esta e a de Pontevedra.

Figura 6. Distribucién territorial da poboacién galega por concellos segundo o censo do 2011. Situa-
cién do Eixo Addntico.
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Fonte: Elaboracién propia a partir dos ficheiros proporcionados polo INE. Censo de poboacion e viven-
das 2011.
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Téboa 1. Poboacién nacida no 2019 por provincias.

Provincia Nacementos % total
A Coruna 6.614 42,08%
Lugo 1.705. 10,85%
Ourense 1.469 9,35%
Pontevedra 5.930 37,73%
Total 15.718 100%

Fonte: INE. Padrén municipal de habitantes 2019.

Destes nacementos, 1.136 tiveron lugar na comarca de Santiago, 0 que supon
mdis do 17% do total provincial, moi por riba dos 787 de Ferrol (11%) e s6 supera-
da pola propia comarca da Corufia, con 2.586 (40%)'. Na mesma direccién, se nos
centramos na taxa bruta de sete das comarcas mdis poboadas de Galicia, Santiago é a
que acada a cifra mdis alta, seguida por Vigo, O Salnés e A Coruna.

Figura 7. Taxa bruta de natalidade nas comarcas mdis poboadas de Galicia.
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Fonte: INE. Padrén municipal de habitantes 2019.

1 INE. Padrén municipal de habitantes 2019.
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Esta natalidade represéntase na sta pirdmide poboacional. Como se aprecia
na figura 8, a comarca de Santiago amosa unha estrutura notablemente mdis rexuve-
necida do que a do conxunto da poboacién. Este trazo é moito mdis evidente cando
se atende aos concellos mdis dindmicos, mdis urbanizados e densamente poboados,
particularmente Ames, Teo ou Bridn. Por outra banda, no outro extremo atopamos
concellos como Vedra ou Boqueixén, que se achegan mdis ¢ media comunitaria, ou
o Val do Dubra, que representa a tendencia demogréfica mdis espallada neste nivel
territorial. En Galicia existen correlacidns entre a distribucién lingiiistica e factores
como a idade dos falantes ou o nivel de urbanizacién do territorio (Monteagudo,
Loredo e Vizquez 2018), polo que esta heteroxeneidade interna da comarca e a sta
relacién coa realidade demolingiiistica foi considerada na conformacién das mostras

do traballo, como se explicard mdis adiante.

Figura 8. Pirdmides poboacionais de Galicia, da comarca de Santiago e dos seus concellos.

Galicia Comarca de Santiago

85 e mais
80-84
75-79
70-74
65-69
60-64
55-59
50-54
45-49
40-44
35-39
30-34
2529
20-24
15-19
10-14

59
04

85 e mais
80-84
7579
70-74
65-69
60-64
55-59
50-54
4549
4044
3539
3034
2529
2024
1519
10-14

59
04

150000 100000 50000 0 50000 100000 150000 10000 8000 6000 4000 2000 0 2000 4000 6000 8000 10000

Santiago de Compostela Ames Teo Brién Vedra Boqueixén Val do Dubra

M Homes M Mulleres

Fonte: INE. Padrén municipal de habitantes 2019.

En estreita relacién con estas caracteristicas demogréficas estdn os procesos
migratorios. As condiciéns de capital administrativa e de sede universitaria e o seu
atractivo turistico como destino de peregrinacién e Patrimonio da Humanidade da
Unesco converten a cidade de Compostela nunha receptora de traballadores doutras
comarcas, de féra de Galicia e do estranxeiro. Isto é tan asi que no concello de San-
tiago, dos seus preto de noventa e oito mil habitantes rexistrados no padrén, case a
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metade —ao redor do 49% segundo datos do INE— naceron noutro municipio.
Sen dubida, o traslado desta poboacién en idade laboral e das stas familias contribute
a0 dinamismo demogréfico da comarca. Asemade, os procesos de xentrificacién, a
procura de distintos servizos publicos ou estilos de vida particulares empurra a parte
desta poboacién a se distribuir por territorios periféricos. Este fenémeno estaria detrds
das transformaciéns demograficas dos tltimos anos de concellos como Teo ou Bridn
e, especialmente, Ames.

No relativo 4 demolingiiistica, é especialmente relevante a inmigracién pro-
cedente de féra da comunidade auténoma, tanto do estranxeiro como do resto de
Espafia. Como se amosa na figura 9, en termos absolutos, Galicia sittiase como a
sétima comunidade auténoma en nimero de residentes nacidos no estranxeiro, con
pouco mdis de douscentos cincuenta mil.

Figura 9. Residentes nacidos no estranxeiro, en nimeros absolutos e relativos.
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A pesar do incremento experimentado nos tltimos anos, en termos relativos
isto supén pouco mdis dun nove por cento da sta poboacién, quedando en décimo
sexta posicion, sé por diante de Castela e Le6n, Asturias e Estremadura. A comarca de
Santiago de Compostela sitiiase levemente por riba da media galega (Figura 10), mais
a distancia ¢ maior se nos centramos nos concellos que concentran a meirande parte
destas persoas. Asi, o propio concello de Santiago e mdis notoriamente o de Ames, con
mdis do 13% da sta poboacién nacida féra de Espana, sitdanse proporcionalmente
por riba dalgunhas comunidades coma Andalucia, cuarta do Estado en niimeros

absolutos. Asi e todo, ainda que se achegan, mantéfiense por baixo da media estatal.

Figura 10. Proporcién de poboacidn residente nacida no estranxeiro nalgunhas das principais comuni-
dades auténomas e concellos de Santiago.
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Fonte: Elaboracién propia con datos do IGE e o INE.

Para os obxectivos deste traballo non son sé relevantes as migraciéns internacio-
nais, senén que tamén as intercomunitarias. Deste xeito, consideramos a porcentaxe de
poboacién residente de féra de Galicia, cuxa orixe potencialmente terfa influido nunha
menor exposicion e conecemento do idioma galego. Atendendo a isto, ao redor do
15% da poboacién da comunidade auténoma residente en Galicia no ano 2019 teria
nacido féra do pais. Esta proporcidn acrecentarfase na comarca de Santiago, en especial
nos concellos que vinemos sinalando, atopando os médximos valores en Ames, onde
actualmente o 20%, un de cada cinco vecifios, naceu féra da comunidade auténoma.
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Figura 11. Proporcién de residentes nados féra de Galicia na comunidade, a comarca de Santiago e os
seus concellos.
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Fonte: Elaboracion propia cos datos do IGE.

En conxunto, estes datos sitlian esta comarca como un obxecto de particular
interese polo seu dinamismo social e econémico e polas stias tendencias e perspec-
tivas demogréficas nunha rexién que, como Galicia, se caracteriza polo progresivo
avellentamento da poboacién e pola despoboacién dos concellos rurais e interiores.

O terceiro elemento de interese foron as particularidades nas dindmicas de
substitucién lingiiistica nesta comarca. A pesar da continuidade dos procesos de
castelanizacion aparellados 4 migracién campo-cidade, o incremento da migracién
de Compostela cara ds periferias poderia estar en relacién con certos procesos de re-
vitalizacion lingiiistica. Historicamente, os mellores indices de reproducién do galego
relaciondronse co contexto rural, especialmente nas provincias interiores. No polo
oposto sittianse os contextos urbanos e peirurbanos, sobre todo os do eixe atldntico,
mdis castelanizados (Loredo ¢ Monteagudo 2017). Porén, a conformacién das novas
dreas metropolitanas galegas fainos cuestionar se as razéns que eran vilidas para a
ruptura da transmision lingiiistica a finais do século pasado son totalmente vilidas
na actualidade. De feito, algtins indicadores advirten que mentres Vigo e A Coruna
estenden o seu efecto desgaleguizador 4 sta drea de influencia, Santiago poderia estar
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a liderar o avance das précticas reprodutivas nos contextos urbanos e periurbanos
(Monteagudo, Loredo, Nandi e Salgado 2019).

O cuarto factor foi a disponibilidade de datos propios e secundarios, dada a
atencién a esta comarca na maior parte dos censos e traballos estatisticos, asi como
a experiencia previa do Seminario de Sociolingiiistica da RAG neste territorio. Por
unha banda, a préctica totalidade dos traballos dos organismos oficiais galegos atenden
esta rexion, e isto tampouco é infrecuente no caso dos organismos estatais. Por outra,
varios dos traballos realizados nos tltimos anos polo Seminario de Sociolingiiistica,
desenvolveron investigacién e recollida de datos nesta zona, con independencia do
alcance das mostras traballadas. Por sinalar algins, A lingua no CEIP Agro do Muifio
(Loredo, Gémez e Baldomir 2018), Avaliacién da competencia bilingiie nos idiomas
galego e casteldn do alumnado de 4° da ESO (Loredo e Silva 2020) ou Mapa Sociolin-
giiistico Escolar do concello de Ames (Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio
2021) produciron e recolleron datos neste territorio.

3.2.2. O marco demogrifico

Respecto 4 poboacién traballada, tomouse como referencia a franxa de tres a doce
anos, construindo as mostras ao seu redor. Como se comentou na discusion teérica, o
termo infancia é moi amplo e complexo de definir, por iso a eleccién deste tramo etario
baseouse sobre todo nos intereses do noso traballo, escollendo un periodo considerado
fundamental nos procesos socializadores, na adquisicién e no desenvolvemento do
comportamento lingiiistico. Ainda que Galicia é unha das comunidades auténomas 4
cabeza da escolarizacién temperd, é a partir do segundo ciclo de infantil cando a taxa
medra abruptamente para practicamente acadar a escolarizacién plena (Ministerio de
Educacién e Formacién Profesional 2019). Considerouse que antes da incorporacién
4 educacidén formal ¢ dificil establecer o contraste entre os dmbitos de socializacién
primaria e secundaria e que é co acceso a ela cando aparece por primeira vez unha
socializacién secundaria significativa nas biografias dos individuos, susceptible de se
analizar desde a perspectiva da xestién lingiiistica.

O acceso ao sistema educativo e a experiencia da educacién primaria preséntan-
se como puntos de inflexién das tendencias sociolingiiisticas (Monteagudo, Loredo,
Gémez e Vizquez-Grandio 2021). Ea partir dos tres anos cando podemos considerar
desenvolvidas as competencias comunicativas elementais e adquirida unha conciencia
metalingiiistica inicial. Tamén ¢ neste tramo de idade no que se constitie o pensa-
mento formal e se incorporan as pautas sociais que condicionan o comportamento

44



3. Estudo empirico

lingiiistico, inicidndose os procesos de resignificacién detrds de procesos como o cambio
lingiifstico que se precipitardn e consolidardn durante a adolescencia (Monteagudo,
Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021, pp. 289 e ss.).

No conxunto de Galicia, a poboacién comprendida neste tramo de idade é
de ao redor de 196.000 nenas e nenos, supofiendo pouco mdis do 7% da poboacién.
Dada a xuventude da comarca, en Santiago, con 14.500 cativas e cativos, a porcen-
taxe increméntase a mdis do 8%, situdndose ao redor do 10% en concellos como o

de Ames ou Brién.

Figura 12. Totais e porcentaxes de poboacién infantil (con idades comprendidas entre os 3 e os 12
anos) en Galicia, a comarca de Santiago e os seus concellos.
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Fonte: Elaboracién propia con datos do IGE.

En todo caso, ainda que a poboacién obxecto de estudo foi esta, en moitas
das técnicas aplicadas as mostras estdn compostas non por estas pequenas e pequenos,
senon polas persoas adultas que traballan con eles. Isto foi motivado polo interese en
cofecer en profundidade as politicas e os modelos de xestién que modelan as pricticas
lingiifsticas nestes espazos de socializacién. E por iso que, a pesar de que se tomou esta
franxa etaria como referencia, de xeito colateral a poboacién infantil representada no
traballo ¢ mdis extensa, pois polo xeral as persoas entrevistadas, as familias visitadas
ou os centros educativos estudados abranguen rangos de idade mdis amplos.
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3.2.3. Mostra

O deseno metodoldxico adaptouse a cada un dos contextos identificados, polo que a
mostra varia segundo as técnicas no seu alcance e composicién. As entrevistas deste
proxecto supofien, xunto cos grupos de discusién, o corpus central sobre o que elabo-
ramos as nosas andlises. Por iso foron empregadas en todos os contextos analizados. A
mostra estd composta de 46 conversas de duracién variable, polo xeral entre os corenta
e cinco minutos e a hora.

Por outra banda, levdronse a cabo dous grupos de discusién, un no dmbito
familiar e outro con traballadoras e traballadores de empresas de educacién non formal.

Igualmente, ainda que circunscritas 4 comarca de Santiago, as mostras varian
na stia cobertura territorial, abranguendo algunhas un s6 concello e outras agrupa-
ciéns mdis grandes. A meirande parte dos datos foron recompilados entre finais do
ano 2019 e principios do 2020, ainda que se empregaron mostras recollidas con
anterioridade na andlise das familias. Os instrumentos non se centraron nas nenas
e nenos, senén no persoal adulto ao cargo da xestién dos espazos de socializacién
infantil identificados. No terreo lingiiistico, estes xogarfan entén o papel de xestores
da lingua (Spolsky 2009). En todos os casos, as mostras construironse polo proce-
demento de bola de neve (Goodman 1961) no que nés identificamos e contactamos
a varios axentes chave nos diferentes contextos, a través dos que fomos cofiecendo e
accedendo ao resto de informantes.

Na tdboa 2 preséntase unha visién xeral da mostra salientando os datos funda-
mentais. A continuacion, farase unha descricién pormenorizada segundo os contextos

de socializacién infantil identificados.

Taboa 2. Datos xerais da mostra.

Entrevistas Grupos de discusién Observacién
46 entrevistas individuais | 2 grupos 8 dmbitos de observacién
45-60 min. aprox 17 participantes 13 visitas

Grupos de 10 a 70 nenas e nenos
(habitualmente 20-30)
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3.2.3.1. Eleccién e descricién das unidades de andlise

Para o desefio e desenvolvemento metodoléxico da investigacién, escolléronse os
principais contextos nos que a infancia socializa e selecciondronse aqueles de maior
relevancia no territorio estudado. Seguindo o esquema proposto no marco tedrico,
diferenciouse entre o dmbito de socializacién primaria, identificado co contexto
familiar, e a socializacién secundaria. Nesta dltima, decidimos centrarnos naquelas
actividades que contan con politicas lingiiisticas explicitas e, polo tanto, cun modelo
de xestién definido e posto en prictica activamente por profesionais. Atopamos aqui,
por unha banda, a educacién formal ou escolar e por outra, a educacién non formal.

Como se veu comentando, a educacién non formal abrangue un abano de ac-
tividades que se asemellan 4 educacién escolar na stia organizacién, pero que carecen
do seu cardcter institucional e habitualmente obrigatorio, e, polo tanto, do mesmo
grao de intervencién publica, diferencidndose nas pricticas, contidos e concrecién da
sta dimensién educativa. Neste proxecto centrimonos nas popularmente cofiecidas
como “actividades extraescolares” e servizos complementarios. Estas actividades poden
ser impartidas por diferentes axentes, pero polo xeral as administracidns publicas, e en
especial as de nivel municipal, semellan ter un papel transversal na coordinacién da
oferta deste tipo de servizos. Por iso, para os propdsitos deste traballo, diferenciamos
entre aquelas actividades que son directamente xestionadas por estas administracions,
as que son desenvolvidas por empresas privadas especializadas e as levadas a cabo por
iniciativas do asociacionismo ou Zerceiro sector. Neste tltimo, centrimonos de xeito
exclusivo no asociacionismo deportivo. Isto decidiuse porque a prictica deportiva é a
raz6n mdis habitual pola que a poboacién infantil e xuvenil acode ao dmbito asociativo.
Por outro lado, segundo os datos recollidos para o Mapa sociolingiiistico escolar de Ames
(Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021) as actividades deportivas
son as favoritas entre a cativada, moi por riba das academias e das artisticas (véxase a
figura 19 no capitulo dedicado ao tema). Ainda que estes datos refiran en exclusiva
ao concello de Ames, ¢ probable que sexa unha realidade extrapolable ao conxunto
da comarca e da comunidade auténoma.

Finalmente, considerouse de importancia a atencién a un axente cuxas po-
liticas son transversais a todos estes espazos, como ¢ a administracién municipal.
Neste proxecto investigdronse as politicas publicas dos concellos, fundamentais na
configuracién da oferta de servizos de educacién non formal, non s6 desde a andlise
dos textos e normativas, senén tamén mediante a entrevista 4s persoas a cargo do seu
deseno e implementacién.
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De acordo a estes criterios, o esquema das unidades de andlise traballadas é o
seguinte:

Figura 13. Esquema das unidades de andlise do proxecto.

Socializacion Primaria [Familia

Socializaciéon | Socializacién Secundaria Educaciéon Formal {Escola
Infantil

Educacién Non Sector Publico
Formal .
Sector Privado
| Administraciéns Pablicas Terceiro Sector
(Asociacionismo)

3.2.3.2. Participantes por dmbitos de socializacién

Por varios motivos, as mostras construironse de xeito diferente segundo o dmbito de
estudo:

Ambito familiar

Levaronse a cabo 18 entrevistas a membros dun total de nove familias e mais un
grupo de discusién con proxenitores®. Para este estudo selecciondronse proxenitores
que pasaron polo sistema educativo de Galicia a partir do ano 1975 e viviron as
primeiras politicas lingiiisticas da Autonomia. Centrdimonos igualmente en familias
cunha actitude progalego e proactiva na xestién lingiiistica doméstica. No grupo de
discusién participaron os proxenitores de catro destas familias. O dmbito territorial
cuberto foron os concellos de Santiago de Compostela, Ames e Teo.

2 A anilise deste contexto de socializacién baséase na tese doutoramento de Anik Nandi (2017).

48



3. Estudo empirico

Educacién formal

Fixéronse oito entrevistas a persoal directivo de oito centros educativos. Centrimonos
en escolas de infantil (2° ciclo) e primaria e centros agrupados (Centro Infantil e Pri-
maria, CEIP). Falamos con educadores e educadoras que exercen labores directivas en
etapas onde as competencias comunicativas elementais das nenas e nenos, incluindo
a conciencia metalingiiistica, estdn desenvolvidas.

Estudos precedentes indicaban que co paso 4 educacién primaria, asistese a
unha diversificacién dos contextos de socializacién dos escolares que vai en aumento
ata a saida da educacién obrigatoria, cunha medra do protagonismo das actividades
extraescolares, un dos obxectos de andlise deste estudo. Finalmente, ¢é preciso lembrar
que cada vez mais traballos, incluindo investigaciéns realizadas polo Seminario de
Sociolingiiistica da RAG na comarca (Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Gran-
dio 2021), apuntan cara a esta franxa etaria —segundo ciclo de educacién infantil e
primeiro da educacién primaria— como un punto importante nos procesos de “muda
lingiiistica”. De acordo a isto, a mostra traballada comprende un total de oito centros
educativos, sete ptblicos e un privado concertado: duas escolas de educacién infantil
(unha delas unitaria), dous colexios de educacién infantil e primaria, un centro de
educacién primaria plurilingiie, dous institutos de educacién secundaria (un deles
plurilingiie) e mais un colexio privado concertado plurilingiie que incliie todos os niveis
educativos preuniversitarios. A mostra focalizouse nos centros de educacién primaria
do concello de Ames, quedando recollida a educacién secundaria e o bacharelato de
xeito colateral. Escolleuse este concello polas stias caracteristicas demolingiiisticas e
pola disponibilidade de datos contextuais. Ademais, favoreceuse a andlise do sistema
completo sobre a diversificacién dos contextos traballados.

Educacién non formal

Terceiro Sector: levaronse a cabo sete entrevistas de sete asociaciéns deportivas diferen-
tes. Escolleuse o asociacionismo deportivo xa que, consonte os datos, é con diferenza
o mdis popular entre a xuventude. A seleccién fixose de acordo co seu alcance na
comarca e cas caracteristicas cualitativas dos seus proxectos. Por disciplina e tipo de
asociacidn, temos tres clubs de fatbol e unha escola de fitbol sala, un club de voleibol
e dous clubs de patinaxe. S6 un dos clubs de fatbol é exclusivamente feminino. Os
outros dous decldranse mixtos, ainda que na prictica son eminentemente masculinos,
e a escola ¢ igualmente mixta. O resto de clubs deportivos son femininos, algins por
constitucién e outros de facto. Neste caso traballouse con asociaciéns deportivas do
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Milladoiro e Bertamirdns. Asi e todo, o alcance territorial dalgtins dos clubs deportivos
transcende o concello e mesmo a comarca.

Empresas: no dmbito privado selecciondronse nove entrevistados de distintas
empresas e con diferente grao de responsabilidade. Ademais, levouse a cabo un grupo
de discusion con nove participantes, incluindo profesionais e usuarios deste tipo de
servizos. Os perfis das empresas varian no seu tamano —cadro de persoal e alcance
territorial—e na vinculacién do seu proxecto coa lingua galega. O criterio fundamental
de seleccién para os participantes no grupo de discusién foi o seu posto de traballo.
Dado que este estudo se circunscribe 4 comarca de Santiago de Compostela, todos
son residentes nela. Para a stia composicién, intentouse manter a representatividade
de cada sexo. O contacto establecido con eles fixose a través dos investigadores e, a
partir de ai, por contactos persoais entre eles. Se ben unha das esixencias xerais foi
que nos grupos de discusién non se cofiecesen entre eles nin ao entrevistado, esta
primeira non puido ser garantida debido ao reducido do dmbito de estudo. As lin-
guas nas que aprenderon a falar e as que falan as persoas que participaron no estudo
¢ fundamentalmente galego.

Administracién

Finalmente, no dmbito administrativo levdronse a cabo catro entrevistas a concelleiros
de catro municipios. A escolla dos concellos baseouse na stia estrutura territorial: urba-
no, periurbano, periurbano disperso e rururbano. Por isto tamén se traballou sobre todo
a sta relacién coas iniciativas de educacién non formal, onde as stas politicas atopan

un maior impacto. En resumo, a mostra do traballo repartiuse da seguinte maneira:

Téboa 3. Distribucién da mostra de traballo por 4mbitos.

Unidade de anilise

Socializacién L, . Administracién
X X Socializacién secundaria o
primaria publica
Técnica Familia Escola Empresas Asociaciéns Concellos Toual
persoas
8 7
Entrevista 18. . (8 centros ) (7 clubs 4 46
(9 familias) . (3 empresas) . (4 concellos)
educativos) deportivos)
Grupo de 1 1 17
discusién (8 persoas) o (9 persoas) o o
., Ames Ames
Concellos de Brién Santiago Santiago
L Ames Ames 8 Ames 8
referencia Santi Teo Teo
antiago Val do Dubra Val do Dubra
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3.3. Técnicas e instrumentos

A continuacién, describense de xeito sucinto as caracteristicas fundamentais das prin-
cipais técnicas e instrumentos empregados. Estas son a entrevista semiestruturada e o
grupo de discusién. Como nota metodoléxica, debemos comentar que nas técnicas de
obtencién de discurso directo —a entrevista e o grupo de discusién— a transcricion
se fixo de xeito literal pero de acordo 4 normativa vixente para a lingua galega —ou
casteld de ser o caso—, evitando os dialectalismos e as transcriciéns fonéticas, s6
conservando os modismos e trazos enfdticos sen unha translacién apropiada. Deste
xeito, optouse por sacrificar certa informacién de tipo lingiiistico, que non resulta de
especial interese para os obxectivos do traballo, en favor de facilitar a sda lectura. A
vez, procurase asi trasladar ao texto escrito o sentido dos testemufios do xeito mdis

compresible e fidedigno posible.
3.3.1. Entrevista semiestruturada

As entrevistas son un dos métodos mdis empregados na recolleita de datos cualitativos
nos estudos sociais. Como procedemento, consiste nunha conversa entre ddas persoas
ao redor de temas especificos propostos pola que asume o rol de entrevistadora. Na
investigacion socioldxica, esta técnica pode ser empregada para varios propdsitos, como
obter informacién dos individuos sobre as stias propias précticas, crenzas ou opinidns,
recoller experiencias, explorar un cofiecemento experto ou unha combinacién destes
propdsitos (Harrell e Bradley 2009, p. 24).

As entrevistas pédense clasificar de diversos xeitos, por exemplo, segundo o
naimero de persoas participantes e o rol asumido, ou segundo os obxectivos do in-
vestigador (Gibson e Hua 2016, pp. 181-182). Pero habitualmente ¢ de xeito xeral,
clasificimolas en tres tipos segundo o seu nivel de estruturacién: entrevistas pechadas
ou estruturadas, entrevistas semiestruturadas e entrevistas abertas.

As entrevistas abertas parten do desconecemento das preguntas necesarias nun
tépico e por iso non as poden predeterminar. Asi mesmo, asumen que non todos os
entrevistados encontrardn o mesmo significado nas mesmas preguntas coa mesma
formulacién. Esta variabilidade pode ser perseguida na entrevista, e polo tanto, fa-
vorecida polas caracteristicas das entrevistas abertas, que as achegan a unha conversa
madis ou menos espontdnea (Berg e Lune 2017, p. 69).

Pola contra, nas entrevistas pechadas ou estruturadas —tamén cuestionarios—,
o entrevistador fai aos interlocutores unhas preguntas preestablecidas, ben definidas e
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con respostas limitadas. Cando a temdtica e a perspectiva da investigacién o permite,
este modelo favorece a comparacién entre as respostas e polo tanto a stia cuantificacion,
abrindo a porta a distintos tipos de andlise. Por exemplo, este modelo de entrevista
foi de uso estendido na investigacién en actitudes lingiiisticas (Seminario de Socio-
lingtiistica 1996, 2011)

Finalmente, o modelo semiestruturado foi o que empregamos para a obtencién
dos datos de este estudo. Este definese como:

unha “conversa amigable” entre informante e o visitador, converténdose este tltimo
nun oidor, alguén que escoita con atencién, non impén interpretacions nin respostas,
guiando o curso da entrevista cara aos temas que a el lle interesan. O seu propésito é
facer un traballo de campo para comprender a vida social e cultural de diversos grupos,
a través de interpretacions subxectivas para explicar a conduta do grupo (Diaz, Torruco,

Martinez e Varela 2013, p. 164).°

Neste marco metodoldxico tan importante como a fase de elaboracién do guién,
¢ o propio desenvolvemento da entrevista, no que o investigador ou investigadora debe
tratar de inducir o afloramento das opinidns e vivencias dos suxeitos entrevistados.
No noso caso, entrevistando ao persoal responsable queriamos conecer as politicas e
modelos de xestién lingiiistica vixentes nos diferentes espazos de socializacién infantil
e a sta influencia sobre as pricticas lingiiisticas cotids. Por iso, ainda que tifiamos
claros os eixes sobre os que construir o guién, precisabamos dar espazo aos falantes
para que afondaran na descricidn e explicacién das situaciéns, na sta valoracién etc.,

as{ como estar abertos 4 reconducién temadtica.
3.3.1.1. O guién das entrevistas.

En todos os casos, as entrevistas comezaron cun apartado contextual. Por unha banda,
para recoller informacién de tipo descritivo dos distintos centros, empresas, asocia-
ciéns e concellos e por outra para cofiecer os nosos interlocutores ¢ a stia experiencia
e visién da situacién sociolingiistica.

Posteriormente, desenvolvéronse varios apartados temdticos, abranguendo a
descricién do modelo lingiiistico do seu lugar de traballo, aspectos da sta prictica

3 Traducién propia do casteldn.
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profesional, as percepciéns sobre o marco legal e normativo no que se desenvolve e
finalmente a valoracién persoal da situacién lingiiistica entre os mdis novos.

3.3.2. Grupo de discusién

O grupo de discusién constitte, xunto coa entrevista individual e a observacién,
unha das técnicas mdis utilizadas na recollida de informacién cualitativa. A orixe
desta prictica data de finais dos anos corenta, cando a entrevista estruturada comeza
a ser substituida pola entrevista non directiva (Krueger e Casey 2000). Este cambio
representa unha transformacién na forma de enfrontarse 4 obtencién de discurso:
as persoas entrevistadas explican as stias experiencias e actitudes seguindo un eixe
temdtico, polo tanto, poténciase o papel activo durante a recollida de informacién.
Por esta mesma razdn, o grupo de discusién xorde como unha técnica adaptada ds
particularidades da entrevista non directiva en contextos grupais (Morgan 1997). Os
rexistros histdricos indican que a primeira vez que esta técnica se utilizou nun estudo
foino ano 1941 para avaliar as respostas da audiencia dun programa de radio na Office
of Radio Research da Columbia University, polos socidlogos Paul Lazarsfeld e Robert
K. Merton. A riqueza da informacién obtida neste traballo levou a Merton a volver
a utilizar os grupos de discusién nun estudo sobre a moral do exército dos Estados
Unidos durante a Segunda Guerra Mundial, proxecto que deu lugar 4 publicacién en
1956 do texto clisico e fundacional desta técnica coma ferramenta de investigacién,
The focused interview, escrito por Merton xunto con M. Fiske e Patricia L. Kendall
(1990). Nas seguintes tres décadas o grupo de investigacién desapareceu do dmbito
académico, porén no campo do mdrketing comezouse a utilizar cada vez mdis habi-
tualmente, xa que permitia xerar grandes cantidades de datos cun custe moi reducido.
Na década dos oitenta, a técnica foi redescuberta e comezouse a utilizar en dmbitos
cada vez mdis diversos.

O grupo de discusién consiste na construcién dunha situacion de interrelacién
cara a cara entre un numero de participantes, que oscila normalmente entre 5 e 10,
coas caracteristicas asociadas a unha situacién publica e onde as persoas, habitual-
mente, non se cofiecen previamente. Un moderador é o responsable de establecer os
obxectivos de partida, de estruturar o debate mediante a introducién de estimulos e
de organizalo nun tempo e nun espazo determinados, de xeito que o grupo chegue
a experimentar un proceso de “reagrupacién”. Ibdfiez definia esta técnica como “un
dispositivo analizador onde o proceso de producion é a posta en colisién dos diferentes

discursos e o produto é a posta de manifesto dos efectos da colisién (discusion) nos
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discursos persoais™ (1992, p. 58). Unha definicién menos teérica e mdis enfocada aos
aspectos técnicos da ferramenta ¢ a que fai Krueger e Clement (1994, p. 18): “Unha
discusién planificada coidadosamente, desefiada para obter percepciéns nunha drea
de interese definida, nun ambiente permisivo e amigable [non-threatening]”°.

A partir da posta en comutn e da contraposicién de opiniéns sobre un tema
cofiecido, nun contexto reafirmante e escasamente directivo, pddese observar a cons-
trucién do discurso social ao redor da lingua e como este se correlaciona coas posiciéns
dos suxeitos na estrutura social (Alonso 1994). Os diferentes tipos de discurso sobre
as cuestiéons metacomunicativas cristalizan en actitudes nitidamente recofecibles
que, en certos casos, permiten cuestionar os achados das investigaciéns cuantitativas.

Na investigacién social asiimese que os grupos de discusién son axeitados para
certos obxectivos, como obter informacién sobre un tépico de interese, xerar hipSteses
de investigacion e testar achegamentos cuantitativos. Considérase tamén unha técnica
frutifera para xerar novas ideas ou conceptos creativos, para indagar “temas delicados”
que mediante outras técnicas poderfan provocar reactividade ou para diagnosticar
posibles problemas no desenvolvemento dun novo programa, servizo ou produto,
entre outros (Steward e Shamdasani 1989).

Na separacién que establece Ibdnez entre metodoloxia distributiva (cuantita-
tiva) e estrutural (cualitativa), as técnicas que resumirfan e exemplificarian ambas as
perspectivas serfan a enquisa por un lado e o grupo de discusién polo outro. O grupo
de discusion é, segundo este autor, o método cualitativo por definicién. A diferenza
doutras técnicas de investigacién cualitativa e, en concreto, da entrevista en profun-
didade, o grupo de discusion, ao implicar a interaccién de maltiples axentes, permite
reconstruir o sentido social do fenémeno obxecto de investigacién (Canales e Peinado
1994). Estas dindmicas permiten a expresién de opinidns de maneira contrastiva ou
o desenvolvemento dun conxunto de argumentos; tamén outorga aos participantes
a capacidade de salientar os temas que madis lles preocupan ou polos que se senten
aludidos e mesmo se apropiar do espazo comunicativo que se lles ofrece. Desta forma,
os grupos de discusién supofien en si mesmos unha situacién social susceptible de
observacidn e anilise.

4 Traducién propia do casteldn.

5 Traducién propia do inglés.
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3.3.3. Anilise documental

A diversificacién das fontes de datos é unha das maneiras mdis adecuadas de triangular
as andlises cualitativas (Alvarez-Gayou 2019, pp. 31 e ss.). Ademais do emprego de
diferentes técnicas de obtencién de discurso oral, sempre ¢ interesante a extension
das pescudas aos soportes escritos. Por iso, a andlise documental supuxo un apoio im-
portante na interpretacién dos testemufios recollidos e fundamental para a descricién
dos modelos de xestién lingiiistica dos distintos eidos.

Dos distintos corpus revisados, salienta o marco lexislativo dos distintos contex-
tos, e en especial o do sistema educativo. Tamén as ordenanzas municipais que rexen
a politica lingiiistica local ou as relaciéns coas empresas de servizos 4 infancia e coas
asociacions. Seguindo coas administraciéns, consultdronse os pregos das contrataciéns
e outra documentacién na que queda recollida a relacién esperable entre os concellos
e os distintos axentes.

Por outra banda, traballamos tamén con documentacién producida no resto
dos contextos da investigacién, como documentacién das asociaciéns, proxectos
lingiiisticos dos centros educativos etc., ou en estreita relacién con eles, como a das
federaciéns deportivas ou a dos cursos de monitorado de tempo libre. Neste sentido
foi moi relevante a revisién das comunicacidns publicas e en especial da presenza na

web das empresas, colexios, asociaciéns e administracions.
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4.1. Introducién

As transformaciéns sufridas pola familia nas dltimas décadas incrementaron o peso
doutras institucidns na socializacién das novas xeraciéns. Emporiso, contintia a ser
na actualidade o dmbito fundamental para a adquisicién da lingua ¢ o desenvolve-
mento do comportamento lingiiistico. A familia considerouse “o apoio principal da
lingua galega” (Monteagudo, Loredo e Vizquez 2016, p. 96), dmbito no que non s6
se garantia a sia aprendizaxe, senén que se constitufa como o espazo mdis resistente 4
desgaleguizacién (Monteagudo, Loredo e Vizquez 2016, p. 98). Porén, o avance dos
procesos de substitucién supuxo cos anos a mingua do nimero de familias galego-
falantes e a aparicién de eivas nos procesos de transmision lingiiistica. Esta reducién
da relevancia da familia, axuntada 4 introducién xeneralizada do galego na ensinanza,
converteu a escola no dmbito maioritario para a stia aprendizaxe. Isto xera a impre-
sién de que as tltimas décadas supuxeron un proceso de transicién dunha sociedade
maioritariamente galegofalante coa familia como principal axente de transmisién, a
unha sociedade castelanfalante onde a adquisicion da lingua minoritaria depende en
boa medida da educacién formal.

A creba da transmisién interxeracional atopa nas familias un dos seus principais
axentes. As veces, preséntase coma un proceso activo de ruptura no que, con maior
ou menor consciencia, os proxenitores toman a decisidn de criar 4s stas fillas e fillos
nunha lingua diferente 4 sa. Sendo un contexto permeable, nalgunhas circunstancias
eles ou os propios cativos poden introducir dindmicas incorporadas doutros dmbitos
sociais, mudando as practicas lingiiisticas e facendo da familia un espazo castelanizado
e castelanizador. A seguinte figura retrata como foron evolucionando os usos lingiiis-
ticos das familias galegas ao longo dos anos (Figura 15) e como se foi producindo a
ruptura interxeracional, pasando duns usos semellantes entre avés e proxenitores nos
enquisados de maior idade a unhas diferenzas de mdis de 30 puntos porcentuais entre
os avds e os fillos do enquisado ou enquisada.
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Figura 14. Evolucién da importancia da familia e a escola na aprendizaxe do galego.
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Fonte: Adaptacién propia dos datos do IGE 2019.

Figura 15. Usos lingiisticos familiares segundo a idade dos enquisados.
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Porén, existen os casos opostos, accidns conscientes de galeguizacién e précticas
de resistencia ds dindmicas dominantes. En moitas ocasidns, as familias non sé repro-
ducen activa e conscientemente a lingua galega senén que procuran estratexias propias
para garantir o éxito desta reproducién, influindo sobre as practicas lingiiisticas dos
seus membros —en especial dos mdis pequenos— e facendo do galego a sta lingua
primeira a pesar da presién do proceso de substitucion. Para acadar estes obxectivos,
¢ preciso que as familias desenvolvan as stas propias politicas lingiiisticas de abaixo
a arriba (Nandi 2019). Na seguinte figura, presentamos a relacién entre o perfil de

falante e a lingua familiar, comparando os datos de Galicia cos da comarca de Santiago:

Figura 16. Grupos sociolingiiisticos segundo a lingua familiar e contrastando Galicia coa drea de
Santiago.
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Para este estudo, selecciondronse proxenitores que pasaron polo sistema edu-
cativo de Galicia a partir do ano 1975 e viviron as primeiras politicas lingiiisticas da
Autonomia. A andlise baséase en dezaoito entrevistas en profundidade semiestruturadas
e un grupo de discusién xunto coas observacions e notas de campo (Nandi 2017 para
unha descricién mdis elaborada deste método). A mostra comprende a drea de San-
tiago de Compostela e proxenitores de idades comprendidas entre os 35 e os 55 anos.
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Neste colectivo, escollemos unha maioria de proxenitores que queren que os seus
fillos reciban unha educacién en galego. Como as escolas infantis nas zonas urbanas e
periurbanas estdin sumamente castelanizados, un dos principais motivos para escoller
estes centros foi investigar se os proxenitores progalego conseguen que os seus fillos
e fillas mantefan a sta lingua.

Durante a realizacién do traballo de campo nas escolas infantis, identificironse
varios proxenitores da drea de Santiago de Compostela que formaron un grupo de
quedada a través das redes sociais co obxectivo de que os seus fillos e fillas poidan
socializarse en galego. Esta idea botou a andar entre xullo e agosto de 2013 e ac-
tualmente conta con mdis de cincuenta familias. Os membros deste grupo non s6
se dedican a compartir e organizar diversas actividades en galego, senén que tamén
moitos dos proxenitores utilizan esta plataforma para quedar varias veces ao longo da
semana para que as nenas e nenos poidan gozar de tempo libre en galego. Durante
o desenvolvemento do estudo de campo, o investigador acompanou varias veces aos
proxenitores nas quedadas para observar o comportamento lingiiistico de nenos e
proxenitores no seu tempo libre. As actividades deste colectivo pédense considerar
unha forma de xestion lingiiistica colectiva que estd tentando resistir desde abaixo 4
hexemonia do casteldn. Das catro familias que participan no grupo de discusion de
Santiago, tres son membros activos do grupo.

Contactouse igualmente cos responsables da normalizacién lingiiistica nas
respectivas escolas; aqui a seleccion de proxenitores realizouse polo método da bola
de neve (Goodman 1961). A tdboa 4 ofrece unha descricion xeral dos proxenitores
entrevistados; empréganse nomes ficticios para manter o anonimato dos participantes
mais podernos referir a eles de xeito particular.

Para analizar os datos empregouse a andlise temdtica (Saldana 2013), que
permite obter unha perspectiva mdis ampla das experiencias persoais, segundo as
narraciéns en que se plasma o discurso sobre politica lingiiistica abaixo-arriba no nivel
micro. Polo tanto, as observaciéns e ideas iniciais féronse anotando desde a primeira
fase da entrevista. Unha vez rematada a transcricién, o material foi lido e codificado
de acordo 4s preguntas principais desta investigacién. E importante anotar que os
temas que non contaban con suficientes datos para se sustentar ou eran demasiado
variados foron excluidos da andlise para manter a claridade e enfoque da investigacién.
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Téboa 4. Descricién xeral das familias participantes.

Membros das familias Lingua Perfil lingiiistico Informacién sobre os
entrevistados dominante familiar! cativos e a escola
(idade, ocupacién)

Entrevistas semiestruturadas individuais

Xavier (39, veterinario) , ., Unha filla e un ﬁI.lo
Xulia (36, veterinaria) Casteldn Desgaleguizacién | estudando no periurbano de
’ Santiago
Fernando Un fillo estudando no
(37, CnXEneiro agfo{lomo) Casteldn Desgaleguizacién | P eriurbano de Santiago.
Marisa (38, enxefeira
agrénoma, no paro)
Ana (42, psic6loga) , Reproducién do Unha filla e un ﬁl‘lo
. Casteldn . estudando no periurbano de
Manolo (46, empresario) casteldn .
Santiago.
Martin Catro fillas, tres delas

Reproducién do

(55, profesor de colexio) Galego

estudando no periurbano de

Claudia (52, bibliotecaria) galego Santiago.
Samuel o Duas fillas estudando nunha
ii?(’l E ;;) fesor de instituto) Galego Regaleguizacién escola de Santiago

(38, profesora de colexio)

Participantes no grupo de discusién

Mercedes (39, tendeira) Dous fillos estudando

Salvador (40, tendeiro) Galego Regaleguizacién nunha escola de Santiago
Bea (35, enfermeira) Gal Reealeoizacis A sta filla estuda nunha
Claudio (39, funcionario) alego cgaicguzacion escola de Santiago

Lara o O seu fillo estuda nunha
fgg’frofesora de instituto) Galego Regaleguizacion escola de Santiago

(47, comercial, no paro)

Elena (38, xornalista) Galeso Reoaleouizacién O seu fillo estuda nunha
Virxilio (41, enxeneiro) g it escola de Santiago

1 Os perfis lingiisticos fan referencia 4 transmisién lingfiistica nas Gltimas tres xeracidns, poiiendo
en relacién a lingua dos avés coa das netas e netos. As familias en desgaleguizacion son aquelas nas
que os proxenitores non transmiten a lingua dos seus pais aos seus fillos; a reproducién implica o
mantemento da mesma lingua nas tres xeraciéns e a regaleguizacién a introducién do galego na
crianza dos nenos e nenas con avds e avoas castelanfalantes. (Monteagudo, Loredo e Nandi 2020).
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4.2. A xestion lingiiistica no 4mbito familiar

Antes de pasar 4 politica lingiiistica das familias activamente progalego, analizaremos
a situacién sociolingiiistica particular destas familias na contorna urbana e periurbana
de Galicia. Despois, continuaremos coa andlise das stias opiniéns e expectativas cara
4 politica educativa actual da comunidade. Finalmente, explicanse as estratexias de
mantemento da transmisién lingiiistica que pofien en practica estes proxenitores. Os
indicadores cuantitativos que estudan a presenza ou ausencia do idioma galego nos
principais contextos de socializacién na etapa de infantil e primaria do periurbano
composteldn sinalan como o retroceso da lingua propia de Galicia vai aumentando
a medida que van transcorrendo as etapas educativas. Na familia, no primeiro ciclo
de educacién infantil a ausencia do galego non chegaba a un 33% fronte a un 50%
na etapa de primaria, ¢ dicir, 20 puntos mdis alto. No resto de contextos importantes
para o alumnado de infantil e primaria (amizades, actividades extraescolares, libros
infantis e actividades ladicas) o idioma galego ten unha presenza menor que no
dmbito familiar. Nas actividades ludicas e extraescolares o galego ten unha presenza
infima fronte ao casteldn que é a lingua maioritaria. As diferenzas na distribucién das
linguas amplianse no paso de infantil a primaria; é nesta tltima etapa cando o cas-
teldn se converte na lingua maioritaria. Por tltimo, ¢ nas relaciéns horizontais onde
as diferenzas coas pricticas familiares son maiores.

4.2.1. O poder hexemdnico do casteldn na sociedade galega
e o seu impacto no contexto doméstico

No contexto sociolingiiistico de Galicia, o castelin postie un maior prestixio social e
poder simbdlico (Bourdieu 1991). Como lingua predominante na sociedade, a través
da stia hexemonia d4 lugar a incongruencias e contradiciéns nas pricticas lingiiisticas
dentro e féra da casa. As seguintes experiencias, contadas polos proxenitores, ilustran
este fendmeno e as estratexias que se ven obrigadas a adoptar as familias ante a presién
do idioma dominante:

Martin e Claudia pertencen a familias que usaron a lingua galega durante xera-
ciéns e usan esta lingua en todos os contextos. Ambos traballan como funcionarios da
Administracién, viven no periurbano e tefien catro fillas de idades diferentes, tres das
cales estudan na mesma drea de Santiago de Compostela en primaria. As entrevistas
individuais dos proxenitores mdis as observacions indican que esta familia ten unha
politica lingiiistica progalego. Porén, ainda que os pais e a irmd mdis vella, Cecilia,
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Figura 17. Presenza do idioma galego (nuncal ds veces) nos contextos de socializacion mdis importantes
nas etapas de infantil e primaria na drea do periurbano de Santiago de Compostela.
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falan en galego na casa, as outras fillas usan o casteldn de xeito exclusivo en todos
os contextos de socializacién. Ao longo das entrevistas os proxenitores sublinan as
diferentes estratexias que aplicaron para que falasen galego, como por exemplo, s6
empregar o galego como lingua vehicular no contexto familiar ou levar 4s stas tres
fillas a un programa de inmersién lingiiistica en galego:

Entén pasamos as nosas duas fillas ali, 4 lifia de galego, ainda que nds non era necesario
porque nods xa faldbamos en galego, e elas falaban galego, pero resulta que cambiaron
de idioma. Cambiaron de idioma, incluso coa lifia, estando na lifa de galego. (Claudia,

en entrevista).

No contexto sociolingiiistico de Galicia, o casteldn ¢ a lingua predominante nos
contextos urbano e periurbano. As escolas publicas destas dreas tamén estdn castelanizadas
porque a maiorfa dos cativos en idade escolar estableceron o casteldn como lingua para
as suas relaciéns informais. Polo tanto, ainda que algunhas familias con proxenitores
galegofalantes conseguen que os seus descendentes mantefian a lingua familiar durante
os primeiros anos da infancia, hai estudos que indican que a substitucién do galego
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polo casteldn comeza nas etapas de infantil e primaria (Monteagudo, Loredo, Gémez

e Vizquez-Grandio 2021) onde o modelado (Bandura 1986) xoga un papel importan-
te. De acordo con estes traballos, durante a preadolescencia terfan lugar procesos de

cambio nas practicas lingiiisticas do alumnado no marco das dindmicas de integracién

no seu grupo de pares, que seria o que estd a pasar nesta familia. Segundo Claudia, a

sta filla mediana, de once anos, chegou a desenvolver “un certo rexeitamento” cara

ao idioma familiar. A seguinte incidencia contada pola nai é un exemplo de como

o familiar se converte nun complexo contexto de continuo conflito e negociaciéon

entre ambos os idiomas, especialmente para os proxenitores que levan unha politica

lingiiistica familiar deste tipo:

Alicia tifa un certo rexeitamento cara ao galego. Que non sei onde o percibiu, pero
na casa non... outro dia xa me dixo: “este ano quero facer as invitacidns para o meu
cumple eu. Porque quéroas facer en casteldn, porque sempre, ata agora as fixen en galego,
porque tu quixeches, as invitacidns que lle dou aos amigos falan en casteldn, non falan
en galego. E este ano quéroas facer eu no idioma que eu quero e quero que sexa o casteldn.

(Claudia, en entrevista. Cursivas nosas).

Para analizar as familias en proceso de desgaleguizacion escollemos un perfil
non asentado’ e cunhas actitudes explicitas positivas cara 4 lingua minoritaria. Desta
forma detallamos as dificultades que tefien estas familias para reverter un proceso de
ruptura lingiiistica, dada a interiorizacién de determinadas précticas lingiiisticas. No
caso de Xavier e Xulia, ainda que usan principalmente o galego no seu traballo como
funcionarios da Xunta de Galicia, o seu idioma vehicular na casa é o castelin. Tamén
admiten que, ainda que os cativos ds veces usan certas palabras e frases en galego,
falan fundamentalmente en casteldn en case todos os contextos. Xulia na entrevista
afirmaba que se comprometeu a falar s6 en galego coa sta filla:

E coa mina filla, tefio dous nenos pequenos, a maior, me comprometin a falar en galego.

Dixen, nada, pois, entre nés imos falar en galego [...]” (Xulia, en entrevista).

1 Perfil non asentado refirese a aquelas familias nas que o proceso de desgaleguizacion se produciu
na xeracién anterior (proxenitores), os avos e avos falaban en galego (Monteagudo, Loredo e
Nandi 2020).
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A seleccion das expresiéns como “me comprometin a falar en galego” e “pois,
entre nods imos falar en galego” sublinan que Xavier asume o papel de responsable da
xestion lingiiistica e aplica a sia axencia parental para controlar e influir nas précticas
lingiiisticas da stia filla. Non obstante, en realidade, Xulia, na stia entrevista, contrasta
estas afirmaciéns e revela que Xavier, ainda que intenta levar acabo dita practica, “se le
olvida casi siempre [risas] su compromiso”. Pola outra parte, Xulia indica tamén varios
intentos fracasados de falar mdis galego na casa e asocia esta situacién co contexto
sociolingiiistico do periurbano de Santiago, e, sobre todo, co feito de que tanto ela

como o seu marido tefien o casteldn como seu idioma principal:

[...] la profe de mi hija mayor me dice que tiene problemas para expresarse en gallego
[...]lo que pasa que en este ambiente también donde nos movemos se habla castellano
muchisimo, en [...], en el cole, la lengua prioritaria es el castellano y en las familias.

(Xulia, en entrevista)

Como vemos, as declaraciéns da fidelidade cara ao galego por parte desta parella
e a stia esperanza de promover o seu uso no dmbito doméstico estdn aparentemente
prexudicadas polos lapsos intermitentes da familia, que mudan ao casteldn. Esta cir-
cunstancia xorde da ruptura da transmisién comezada na xeracién precedente e que
co paso do tempo se vai asentando.

O poder do casteldn faise evidente de novo na seguinte experiencia dunha
familia de perfil lingiiistico regaleguizador. Os procesos de regaleguizacion estarian
intimamente relacionados co concepto de neofalante, entendido no contexto galego
como aquela persoa que aprendeu a falar en casteldn, que tivo este como idioma
familiar e que nalgiin momento da sta vida decide falar s6 ou maiormente en galego
(Ramallo 2010). Durante moito tempo este colectivo estivo asociado cun cardcter
militante coa lingua.

Salvador e Mercedes tenien dous fillos, un deles unha nena de catro anos que
estudaba nunha escola de Santiago de Compostela dependente dunha asociacién
cultural cando se realizou a investigacién. A lingua da casa e da parella sempre foi o
galego. A experiencia narrada refirese a hai dous anos, cando eles vivian en Cambados
e levaban a sta filla 4 garderfa. Un dia chegou de volta e empezou a dicir cuchara en

lugar de culler, o que os sorprendeu porque na casa ninguén usaba ese termo:

[...] pois chegou un dia corrixindonos a nés, logo claro, axifia deducimos que alguén

lle tifia... alguén lla tifa corrixido a ela, non? O sea, nés sempre lle dicfamos, “Mira
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que iso comese coa culler», non? “Mira, colle a culler, Noelia» tal. «Cu-cha-ral... «Cu-ller!

Que dis? Cu-ller.» E ela, «Cu-cha-ral». (Salvador, en entrevistas. Cursivas nosas).

Este suceso non sé demostra o poder simbdlico do castelin como lingua pre-
dominante na sociedade galega, senén tamén como os parques, as escolas infantis e
os colexios se converten en contextos sumamente complexos de continua negociacion
entre galego e casteldn para os nenos galegofalantes. O resultado, na maioria dos casos
¢ unha muda lingiiistica completa cara ao casteldn (O’Rourke e Nandi 2019).

Cabe mencionar tamén aqui que os proxenitores con perfil regaleguizador estin
concienciados pola situacién sociolingiiistica da lingua minoritaria. Este é o caso de
Samuel e Raquel (familia 5). Son militantes da lingua e levan 4s stias dtas fillas a unha
escola infantil privada que ofrece programas de inmersién lingtiistica en galego. Estas
escolas naceron como resposta ao Decreto do plurilingiiisimo (Decreto 79/2010), ao
entender que reducia o espazo do galego no contexto escolar. Durante as entrevistas

1

recalcaban o poder hexeménico do casteldn e a presién social sobre o galego. Interpre
tan o bilingiiismo en Galicia como un “bilingiiismo diglédsico que ¢ discriminatorio”

[...] as novas xeracidns nesta era estanse distanciando mdis, non? O bilingiliismo que
temos en Galiza ¢ un bilingiiismo diglésico que ¢ discriminatorio e que crea desigual-

dades a respecto da lingua propia do pais (Samuel, en entrevista).

Igualmente, Raquel, a parella de Samuel sublifia que “o bilingiiismo harménico

non existe’:

O bilingiiismo harménico non existe. O galego estd perdendo falantes. Hai unha he-
xemonfa do espafiol, o sea, por derriba do galego. Non, o sea non existe o bilingiiismo,

o que hai ¢ unha diglosia. (Raquel, en entrevista).

Ferguson (1974) usou por primeira vez o concepto diglosia para explicar a
desigualdade das duas formas de fala (unha de alto prestixio e outra de baixo) na
mesma sociedade. Fishman (1967, 1970) elaborou a complexidade do concepto ¢ a
sua diferenza co bilingiiismo. Non obstante, a stia definicién non responde a situaciéns
sociolingiiisticas mdis complexas, onde a diglosia evoluciona debido ao poder da lingua
dominante. Varios investigadores posteriores (Bourdieu 1982; Williams 1992) sinalaron
que a desigualdade sociolingiiistica durante un periodo prolongado pode derivar en
conflitos lingliisticos entre diferentes clases sociais ou grupos étnicos nas sociedades
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diglésicas. Estes conflitos xorden normalmente cando unha lingua dominante absorbe
unha lingua minoritaria a través dun desprazamento lingiiistico, tal e como estd a
ocorrer nos contextos urbanos e periurbanos de Galicia. Nos comentarios de arriba,
tanto Samuel como Raquel critican a politica lingiiistica desenvolvida ata o de agora,
por non resolver este desequilibrio sociolingiiistico entre o casteldn e galego que pro-
voca o desprazamento lingiiistico entre as xeraciéns mdis novas.

4.2.2. Opiniéns e expectativas cara 4 politica lingiiistica educativa

Nesta seccién falaremos das opinidns e expectativas dos proxenitores sobre a politica
lingiiistica educativa. Antes de nada, cémpre salientar que a maior parte dos entrevista-
dos nos contextos urbanos e periurbanos quererian que o sistema educativo fose tinica
ou maioritariamente en galego. Por exemplo, Xavier, un pai do periurbano, declara:

Gustariame que tivesen todas as asignaturas en galego. Porque realmente o casteldn o estin
percibindo, ou estdn en contacto con el, por moitas vias. Gustarfame que se empregase

mdis o galego na escola que o casteldn. (Xavier, en entrevista. Cursivas nosas).

A sta parella, Xulia mantén unha posicién similar e considera que os cativos xa
saben perfectamente casteldn e soamente precisan reforzar a aprendizaxe do idioma
galego na educacién formal, sublifando a situacién da inferioridade da lingua:

[...] yo creo que algo mds en gallego. Simplemente porque partimos de una situaciéon
inferior en la lengua. Es una lengua minoritaria. Si queremos mantenerla, pues ten-
dremos que promocionarla. Los nifios ya saben hablar perfectamente castellano. [...]

El problema que tienen es para hablar gallego. (Xulia, en entrevista).

Fernando e Marisa, outra familia, opinan algo similar. Segundo o proxenitor,
a escola ¢ un sitio importante no que os nenos poden aprender galego, xa que moitos
proxenitores desgaleguizados non falan galego abondo cos cativos na casa:

Casteldn van aprender de todos e todas. Ainda que o escondas debaixo dunha pedra.
Ese vai aprender casteldn igual. [...] Preferiria que a lingua de ensino solo fora en galego.
Porque, como na casa non o maman, gustarame que o mamaran na escola. Eu preferirfa
que fora asi. Ent6n, para os que queren que a sta filla fale galego, ¢ importante que

na escola se fale galego. (Fernando, en entrevista).
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A sta parella, Marisa ainda que ¢ unha persoa habitualmente castelanfalante,

repite 0 mesmo discurso e opina que o medio de instrucién na escola deberia ser

completamente ou principalmente en galego porque o contorno sociolingiiistico da

vila é maioritariamente castelanfalante. Polo tanto, eles consideran que a escola é o

tnico lugar onde os nenos poden aprender galego:

Mi intencién es que dominen las dos. Pero bueno, sé que a lo mejor deberia hacer
mds esfuerzo para hablarles en gallego, para conseguirlo. [...] Yo creo que el sistema
escolar deberia ser mds en gallego, o s6lo en gallego. Porque el resto del entorno es tan

castellanizante, que, si no, va a ser dificil. (Marisa, en entrevista).

Igualmente, dos proxenitores participantes no grupo de discusién de Santiago

preferiron unanimemente que o sistema educativo fose maioritariamente en galego ou

s6 en galego. Elena, por exemplo, unha nai que ten o seu fillo maior estudando nunha

escola primaria publica, sublifia a falta de horas suficientes en galego no sistema escolar:
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—A min gustariame que lle falaran en galego, sobre todo nas idades primeiras...

—Eu para min deberia ser absolutamente en galego a escola. E o casteldn, pois as mesmas
horas que lle dedican 6 inglés, ou sexa, ddas ou tres horas para reforzalos, para que non
cometan erros nas diferenzas que hai co galego... e con eso terian de sobra para saber
falar moi ben o casteldn...

—FEu estou de acordo... o principal digamos o... a lingua primeira ten que ser o galego na
escola. E... e despois, pois evidentemente estudar tamén casteldn, como outras linguas...

—Eu tamén, tamén coincido. Galego e inglés, casteldn, asi por esa orde e en canto a distri-
bucién de horas eu farfao asi porque como coincidimos todos o casteldn e algo que...
que estdn aprendendo de maneira natural...

—F dicir, af a escola o que ten é que ofrecerlle a unha poboacién e sair con competencia
en... nas linguas oficiais, e se se pode noutras linguas, non? £ @ realidade ¢ que moitos
dos nenos que saen do sistema educativo non terien un galego fluido, quere dicir que porque
eh... a escolarizacion non lles dd ao mellor... suficiente ferramenta para poder facelo...
Entén, bueno, eh... do que se trata é de buscar o niimero de horas necesarias pra que esa

competencia sexa real. ..

(Bea, Addn, Lara, Virxilio e Elena, por esa orde, nun grupo de discusién. Cursivas nosas).
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Nesta mesma lifia, Martin, outro pai que tamén traballa como profesor nu-
nha escola primaria, critica o Decreto do plurilingiiismo porque segundo el permite
impartir as materias que antes se impartian en galego nunha lingua estranxeira e por
non facer o mesmo co casteldn:

[...] as materias que se estd permitindo impartir pois en inglés, en francés, son materias
que se impartian en galego. Por que non se imparten en inglés ou en francés materias
que se impartian en casteldn? E dicir, o trilingiiismo aparte do absurdo de intentar dividir
en tres partes as materias en dias linguas que son as nosas, con unha lingua estranxeira.

(Martin, en entrevista. Cursivas nosas).

A observacién de Martin amosa a sta actitude e esperanzas cara 4 politica
lingiiistica gobernamental. Como o casteldn ¢ o idioma predominante nas cidades, a
meirande parte dos nenos téneno como lingua habitual. Por tanto, as actividades de
ocio, actividades extraescolares e complementarias convértense nun complexo con-
texto de continua negociacién entre o galego e o casteldn para os nenos que vefien
das familias galegofalantes, rematando habitualmente por mudar por completo cara
ao casteldn. A sta andlise, como pai e como profesor dun colexio, sublifia a discrimi-
nacién que sofre o galego no sistema educativo baixo o marco legal actual. A divisién
das materias en tres partes parécelle “absurda” a Martin. Asi e todo, neste comentario
mantén unha actitude tolerante cara ao casteldn, mentres que outros proxenitores,
como xa explicamos, defenden un sistema educativo mdis galeguizado. De feito, o
seu argumento apunta cara 4 politica lingiistica educativa implantada polo goberno
de coalicién, onde o casteldn e o galego se empregaban como idioma de instrucién
no ensino obrigatorio e as linguas estranxeiras sé se impartian como materias.

Ainda que a maiorfa dos pais e nais dos contextos urbano e periurbano entre-
vistados prefiren que o sistema educativo estea maioritariamente ou totalmente en
galego, algunhas familias con perfil de reproducién de casteldn (p. ex. Ana e Manolo)
non ofreceron ningunha opinién explicita sobre a stia lingua preferida no ensino. Por
exemplo, Manolo expresa a sta satisfaccién pola politica lingiiistica actual na educa-

cién e afirma que é mdis importante para el que os cativos aprendan ben as materias:
A ver, opino que el cincuenta estd bien. Porque para mi lo importante es la materia que

aprenden. O galego é unha lingua que soamente se fala en Galicia. Pero o casteldn se fala

en Espafia; se fala en Arxentina e en casi toda a Iberoamérica. (Manolo, en entrevista).
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A stia parella, Ana, tamén opina algo similar:

O sistema educativo ¢ xunto coa familia o lugar onde os nenos se forman e os nenos
aprenden. Hai que darlle, non podemos aprender un idioma, sexa o que sexa, cunha

hora, ddas, tres 4 semana. (Ana, en entrevista).

A diferenza dos outros proxenitores, Ana e Manolo presentan unha visién
alternativa sobre a politica lingiiistica educativa. Eles conceden mdis importancia aos
aspectos educativos que as linguas de instrucion.

4.2.3. Estratexias de mantemento da transmisién

Os proxenitores progalego desenvolven multiples estratexias para que os seus fillos e
fillas sigan usando o galego en todos os dmbitos. A préxima seccién presenta algunhas
destas estratexias.

4.2.3.1. Expandir o espazo do galego na contorna familiar

Ante a hexemonia do casteldn, varias familias de perfil desgaleguizador ou de reprodu-
cidn do casteldn tentan a compensar este desequilibrio lingiiistico a través de diversas
précticas. Por exemplo, é o caso da segunda familia da tdboa 4, onde tanto os proxe-
nitores como os cativos habitualmente falan castelin. Durante a entrevista, Fernando
declara que ademais de falar cos cativos en galego en “bastantes ocasiéns”, tamén tenta
realizar diversas actividades na lingua minoritaria:

Pero falo con eles en galego en bastantes ocasiéns para que vexan esta lingua como
algo normal e que serve para a vida diaria e non algo que s6 se da na escola [...] cando
fago un informe, figoo en galego. Despois, algunha cousa privada que tefio, tamén
intento facela en galego: a listaxe da compra pois fago en galego. Enton ahora estou
facendo unha especie de diario non? Hoxe fun ali, tal, tal. Estouno facendo en galego

(Fernando, en entrevista).

Algo similar pasa tamén cunha nai do periurbano, Ana (familia 3) que tenta
aplicar o seu coflecemento do galego académico na sta vida cotid:
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Co paso de tempo, si que é verdade que eu pola mina conta pois tratei de aprender e
de tratar de aplicar o galego a vida coti4, no soamente sabelo academicamente. Pero
bueno, a mina lingua fundamental si que é verdade que ¢ o casteldn. Trato de falar
cada minuto en galego [...] hai pouco a mina nena que fala casteldn habitualmente
dixo: “Por que non buscamos un momento para falar un ratifo en galego todos en
casa?” E pareceunos moi ben. E buscamos a hora da cea que e cando estamos todos

xuntos. (Ana, en entrevista).

Ana aprendeu galego no colexio. Polo tanto, considera que o seu galego ¢é
académico. No apartado anterior podemos ver como intenta ampliar pouco a pouco
o espazo do galego na sta vida diaria. Tamén afirma que falan ela mais a sda filla en
galego durante a cea, e engade que a sta parella, Manolo, e o seu fillo normalmente

participan na conversa en galego.
4.2.3.2. A planificacién do prestixio da lingua minoritaria

Ben sexa a nivel macro, meso ou micro, a planificacién do prestixio é un elemento
imprescindible para o mantemento e recuperacién da transmisién interxeracional
dunha lingua minoritaria ou minorizada (Baldauf 2005). Porén, como dixemos, desde
o comezo da Autonomia non houbo unha consideracién adecuada deste factor por
parte do goberno. Por tanto, ainda que o cofiecemento da lingua recibiu un impulso
nos ultimos anos, o seu valor econémico e simbdlico segue sendo reducido. Neste
estudo atopamos casos Nos que 0s proxenitores, que son conscientes da situacién,
tentan desenvolver o prestixio do galego na familia. Por exemplo, Elena, nai que
participou no grupo de discusién de Santiago, contanos como ela mais a sta parella
tentaron incrementar o prestixio do galego dentro da casa explicindolles aos seus fillos
a convivencia lingiiistica entre galego e casteldn:

Noel xa é maior, ten nove anos e desde que empezou na escola, moitas veces pois nos
traslada que estd incdmodo, non? El ten claro, nds sempre falamos, a lingua da nosa casa
é 0 galego, e sempre lle explicamos pois un pouco que situacidns de convivencia lingiiistica
se dan e por que. Nos iso explicimosllo a el desde pequeno, precisamente pra que se
enfronte a esas cousas entendéndoas. Porque a el ds veces pdsalle na escola pois que ¢
mellor un compareiro —non por mal, sendn por xogo— 6 mellor faille burla de algo que
el dixo en galego e el estd incémodo porque a maioria dos seus amigos falan casteldn... o

outro dfa, pois por exemplo comentdbanos “4s veces estou incémodo e prefiro pasarme

71



Practicas lingiiisticas na infancia.
A xestién lingiifstica nos primeiros contextos de socializacién

6 casteldn, e non sei que facer”, non? Entén nés tamén lle dicimos: ‘pois mira, nds tamén
pasamos por esas. Pero igual que ti non renuncias da tia personalidade ti es galegofalante e
non tes por que renunciar a selo no patio. Os teus amigos vante querer z'gual, € 0s que non
te queren, non é por iso” quero dicir, si que llo racionalizamos dalgunha maneira, non?

(Elena, nun grupo de discusién. Cursivas nosas).

Neste caso, os proxenitores tentan asesorar ao seu fillo ante a incomodidade
que lle xera estar inmerso nun contorno con maioria castelanfalante. Dado que os
pais experimentaron o mesmo, inténtase racionalizar a situacién de convivencia
lingiiistica ao explicar que non debe renunciar 4 sta lingua familiar nos contextos de
socializacién. Ainda que Fernando, outro proxenitor, non representa o mesmo perfil
regaleguizador, achega unha opinién similar. Segundo el, o papel da familia ¢ moi
importante para desenvolver o status e prestixio do galego dentro da casa para que
as nenas ¢ nenos poidan defender o idioma no exterior. Os comentarios anteriores
de Elena e Fernando mostran intentos de dotar de mdis status e valor simbélico ao
galego no contexto familiar.

4.2.3.3. Esforzos para que os cativos falen un galego correcto

Unha prictica habitual entre os adultos da familia—os proxenitores, os avés, os irmdns
maiores entre outros— ¢ intervir sobre o uso lingiiistico dos cativos (Nandi 2018).
Isto pode ser considerado unha forma de xestion lingiiistica familiar. No seguinte
fragmento do grupo de discusion, os proxenitores activistas progalego relatan as stas
tentativas de que os seus fillos falen galego con correccidn:

—Si que ¢ unha pelexa diaria que temos na casa e por intentar que a lingua deles
tamén sexa o mellor posible non no sentido do vocabulario senén no sentido tamén
das estruturas e, por exemplo, na colocacién dos pronomes.

—Dos pronomes.

—Que iso é...

—Si.

—Unha batalla terrible!

—F unha loita...

—Sabes? Ao principio eu por exemplo, co primeiro neno pois cando os colocaba mal,
saltdbame, pero agora 4s veces con Lola escéitoa e xa non reparo, non? Af Virxilio

sempre lles insiste bastante, non?
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—Si, bueno eu como tipico neofalante atrévome a corrixir aos demais, aos meus fillos,
sabes? [Risas].

(Elena, Bea, Addn e Virxilio, no grupo de discusion).

Aquelas persoas co casteldn como lingua primeira cometen frecuentemente o
erro de antepofier o pronome persoal ao verbo (Sanmartin 2009), colocacién tipica
do casteldn e non do galego. Ainda que Elena afirma que ela cambiou a sda actitude
e non corrixe tanto a sua filla, a sta parella, segundo ela, mantén unha actitude mdis
persistente. O “autoritarismo lingiiistico” de Virxilio, como declara el, é algo moi
tipico dos neofalantes que toman o cargo de falar un galego correcto e a0 mesmo
tempo corrixen o resto da xente galegofalante da stia contorna. O estudo de O’Rou-
rke e Ramallo (2013) suxire conclusiéns semellantes sobre como os neofalantes, na
maioria dos casos, requiren unha maior calidade lingiiistica cando falan en galego.
Isto, segundo os investigadores, sinala unha nova etapa no proceso da revitalizacién
lingiiistica, que ten como caracteristica a necesidade do control da calidade do galego
urbano como particularidade dos neofalantes (Freixeiro 2010 e Ramallo 2013).

4.2.3.4. Alfabetizacién en galego

A alfabetizacién no fogar, como ben sabemos, é un factor importante para adquirir
competencias lingiisticas na segunda lingua (tamén na primeira), ainda que iso non ¢
suficiente para asegurar o uso habitual e/ou rehabilitar a cadea de transmisién familiar
dunha lingua minoritaria nas sociedades bi(multi)lingties (Curdt-Christiansen 2009).
No caso de Xulia, por exemplo, preséntanse estratexias activas de alfabetizacién en
galego —empregando por exemplo canciéns infantis e contos para durmir— como

unha forma de introducir o idioma minoritario nas practicas lingiiisticas diarias:

Lo intentamos en algiin momento, pero no lo conseguimos. Lo que tenemos en casa es

lecturas, muchisimas lecturas en gallego, y la musica infantil es practicamente toda en
gallego, y

gallego. Cantamos en gallego, leemos mucho en gallego, pero conversacion en gallego

tenemos muy poca. Y tenemos que mejorarlo. (Xulia, en entrevista. Cursivas nosas).

O extracto anterior non s sublifia as preocupacions desta familia sobre a
transmisién interxeracional do galego, senén tamén as estratexias que os proxenitores
levan a cabo para desenvolver un espazo favorable para a adquisicion lingiiistica do
idioma minoritario no contorno familiar. No contexto das familias regaleguizadoras
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que participaron no grupo de discusién de Santiago tamén salientaron o tempo e
esforzo que dedican a desenvolver un espazo seguro para o galego na casa. Ademais,
destacaron a insuficiencia e a falta de material para alfabetizacién en galego disponi-

bles para os nenos:

—O que pasa ¢ que é unha desvantaxe numérica.

—Claro.

—Efectivamente. Si.

—E que é o dobre [...]

—A tele pesa moitisimo. E a tele si que maioritariamente o produto que tes é en casteldn.

—E que non hai.

—Que estar facendo como pais [unha labor]

—Claro.

—Que 4s veces o facemos polo que estou escoitando [todos].

—Xa.

—Noés vamos, nds todas as semanas ou case todas as semanas vamos 4 biblioteca a
buscar pelis.

—Si.

(Virxilio, Elena, Bea, Lara, Elena, Mercedes, Salvador e Addn, no grupo de discusion).

Este fragmento amosa os constantes esforzos destes proxenitores para localizar
e acceder aos recursos para alfabetizacién en galego. Tamén ¢ evidente no extracto
anterior a xestién lingiiistica dos pais galeguistas para desenvolver un ambiente de

alfabetizacion favorable 4 lingua minoritaria dentro do contexto doméstico.
4.2.3.5. Crear colexios de inmersién en galego

Os proxenitores Samuel e Raquel, como xa se explicou nos apartados anteriores, son
militantes da lingua e levan as stas fillas a unha escola infantil privada que ofrece
programas de inmersion lingiiistica en galego. A maioria dos membros desta asocia-
cién son proxenitores activistas que queren que os seus descendentes reciban unha
educacién nesta lingua. Samuel forma parte da xunta directiva da escola e a sia parella
Raquel é membro da Asociacién de Nais e Pais. Durante a entrevista, Samuel conta

a historia do centro:
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[...], unha asociacién pois que leva arredor de dez anos en Compostela, e que, e que
detecta esa... ese déficit do... absoluto do sistema que ¢ que os... os nenos galegofalan-
tes de pais galegofalantes cando chegan ao ensino publico pois en poucos menos... en
poucos meses se... castelanizan os seus actos lingiiisticos, non? Entdn, eh... foi unha
iniciativa que, [...], reuniu pois unha serie de persoas colaboradoras que bueno, pois
activaron un proxecto de dinamizacién social, para crear unha escola. [...] bueno, non
hai 4nimo de lucro e parte dunha iniciativa social e: susténtase basicamente pola... polo
traballo da militancia e o seu interese pois ¢ un interese eh... baseado en valores, en
valores de xustiza social, non? E nés empezamos a apoiar a [...] antes de que a mina
a filla entrase, cando era un proxecto que, na que, bueno, que a priori confiaba pouca
xente porque parecia moi dificil eh... que eh... un movemento social fragmentado ou
aparentemente con pouca forza, como o movemento independentista galego, pois, pois
chegase a realizar este proxecto, que tres anos despois é todo un éxito, a nivel meto-
doléxico e a nivel de participacién social. [...] vai dos dous aos seis anos, e ten, bueno,
pois segue os principios da... da inmersién lingiiistica. [...] non é un colexio s6 para
fill... para nenos e nenas galegofalantes fillos de pais e nais galegofalantes, senén que
tamén, pois houbo xente que se achegou ao proxecto e que escolarizou os seus fillos
en [...] polos seus valores educativos, non? Tanto, pois igualdade de xénero, ecoloxia,
eh... ah..., o seu espazo natural e laicismo, non? Mais, o que realmente concentra as
enerxias, non? Deste proxecto pois é o proxecto de inmersién, ¢ unha metodoloxia
que nds seguimos despois de documentarnos cos casos vasco ou cataldn. Eh... catalin
tanto no, bueno, pois no sur do estado francés como en Catalufia e no... nos outros

territorios. Em... mais facendo a nosa propia adaptacién aqui. (Samuel, en entrevista).

O comentario anterior amosa que estes proxenitores activistas son conscientes

da situacién sociolingiiistica do galego. Motivados pola invisibilizacién do galego nos

centros infantis urbanos e periurbanos, este colectivo progalego comezou a formar

cooperativas e asociaciéns para formar escolas de inmersién en galego en diferentes

contextos urbanos de Galicia. Entre estas persoas, Como xa se comentou, moitos son

proxenitores que queren que os seus fillos reciban unha educacién en galego. Tratase

dunha estratexia mdis por parte dos proxenitores, que queren levar a politica lingiiis-

tica familiar ata o contexto escolar. Durante o traballo de campo, realizdronse varias

visitas. As notas de campo revelaron o seguinte:

Ao entrar na escola, vin que conta con duas aulas cheas de materiais de aprendizaxe en

galego para os nenos, que inclufan carteis, deuvedés con canciéns galegas tradicionais,
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xogos de mesa, libros de contos e outros recursos audiovisuais. Un dos membros da
ANPA da Escola [...] explicoume que os proxenitores poden quedarse con algins
recursos durante un determinado periodo de tempo e utilizalos para desenvolver un

ambiente de alfabetizacién a favor do galego dentro da casa [...].
Posteriormente, as notas tomadas un mes despois sublifian que:

[...] despois do horario escolar, o espazo da escola frecuentemente convértese nun
contexto galeguizador porque moitos do colectivo progalego organizan varios eventos
extracurriculares relacionados coa lingua e a cultura galega para os nenos. Iso inclie
xogos populares, actividades con musica galega e clases de baile tradicional. Tamén se
aproveita ese espazo escolar para organizar festivais populares (por exemplo, o magosto
ou a visita do Apalpador antes do Nadal) cos cativos. E importante sinalar de que os
nenos doutros colexios tefien a posibilidade de participar nestes eventos pagando unha
pequena contribucién. Polo tanto, varios membros de [...] traen aos seus fillos para

participar nestes eventos.

As iniciativas descritas demostran como desde este colectivo promoven o uso

do galego nun contexto sumamente castelanizado.

4.2.3.6. Controlar as précticas lingiiisticas dos cativos

Como os nenos dos contextos urbano e periurbano tefien unha contorna social cas-

telanfalante, algins proxenitores de perfil regaleguizador de Santiago de Compostela

formaron un grupo de quedada a través das redes sociais para que os seus fillos e fillas

poidan socializarse en galego. Cabe mencionar aqui tamén que as familias 5, 6, 7 e

9 da téboa 4 son usuarios habituais deste grupo. Bea, nai do urbano, comparte a sta

experiencia:

Entén se ti tes o grupo de fora, habitualmente, si chofalara casteldn, o mdis habitual supono
que serd que muden de lingua. Pero nds a verdade é que fixemos asi un grupo, o grupo de
amizades de Susi é galego. E como na escola tamén lle falan galego e tamén hai moitos

nenos que falan galego na escola... (Bea, en entrevista. Cursivas nosas).

O principal obxectivo deste colectivo é tentar controlar a influencia do con-

torno social castelanfalante sobre os nenos e nenas galegofalantes para que non se
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sintan discriminados nin ridiculizados polos seus compafieiros nos contextos de ocio
e tempo libre, o que, segundo moitos proxenitores, pode frear a substitucion lingiiis-
tica cara ao casteldn durante os primeiros anos. A decisién de manter e revitalizar o
galego tamén se pode considerar como un aspecto de xestién lingiiistica por parte
dos proxenitores progalego.

4.3. Reflexions finais: a politica lingiiistica familiar

Este apartado do traballo reflicte como cada individuo adulto dentro da familia desen-
volve as stas propias politicas lingiiisticas, fundadas en crenzas sobre as consecuencias
e resultados da eleccién do idioma nunha sociedade bilingiie. Os datos tamén mostran
que o fogar constitiie un complexo contexto de continua negociacién entre galego e
casteldn. Asi, ainda que moitos proxenitores progalego desenvolven politicas lingiiisticas
de resistencia dentro da familia a través das stias practicas individuais e grupais —como
no caso das asociaciéns de proxenitores creadas expresamente para isto— na maioria
das ocasiéns non conseguen que os seus fillos e fillas contintien falando galego. De feito,
ainda que algunhas familias con proxenitores activistas progalego o conseguen durante
os primeiros anos, a situacion muda en canto as nenas e os nenos desexan integrarse no
grupo de iguais para o que comezan a desprazar a lingua familiar. Polo tanto, a andlise
dos datos indica que nos contextos urbano e periurbano de Galicia, o castelin, como
lingua predominante no exterior da familia, pode acabar por crear discrepancias na
practica lingiiistica dentro do fogar®.

Esta investigacién sobre a politica lingiiistica de abaixo-arriba no contexto galego
tamén concliie que existe unha clara incongruencia entre a tentativa do goberno actual
de invisibilizar as dimensiéns ideoléxicas da politica lingiistica na esfera ptblica e o
papel dos proxenitores no dmbito familiar. Sen ddbida, a familia estd mergullada na
ideoloxia social dominante, e neste sentido funciona como unha ponte entre a socie-
dade e o individuo. O goberno, que é o responsable de crear, difundir e desenvolver a
politica lingiiistica, tenta tamén perpetuar as stas ideoloxias lingiiisticas procasteldn,
materializadas en practicas sociais —neste caso, practicas lingi'n'stico—comunicativas
e identitarias—, a través do que Althusser (1971) denominou “aparatos ideoldxicos”,
empregados para difundir e perpetuar as ideoloxias de arriba-abaixo na sociedade civil

2 Véxase tamén Spolsky 2021 para o impacto dos macro-factores sobre as politicas lingiiisticas de
arriba-abaixo.
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como “falsa conciencia” e determinar as précticas sociais (Eagleton 1991). Deste xeito, xa
que se dd unha continua transferencia de influencias da ideoloxia dominante a través da
politica lingfiistica de arriba abaixo e desde a esfera publica —especialmente a través dos
medios de comunicacién— ao dmbito familiar, os espazos da escola e da casa aparecen
como mediadores. A familia, continuamente en contacto con estes aparatos ideoldxicos,
nunca pode situarse completamente féra de control do goberno. Sendo asi, podemos
dicir que as declaraciéns dos responsables gobernamentais que achacan o problema
ds familias e 4 liberdade individual son incongruentes e enganosas porque pretenden
transferir ds familias unha responsabilidade que lles compete a eles, dotdindoas dun
falso poder de decisién, cando en realidade estin sempre controladas ideoloxicamente.
Noutras palabras, a disociacién que establecen entre a sociedade no seu conxunto ¢ o
dmbito familiar como un espazo para a decision lingiistica libre e individual, illado do
exterior e/ou das dimensidns sociais mdis amplas, é certamente rexeitable.

No contexto sociolingiiistico galego, o castelin continta a ser a lingua predo-
minante e postie un prestixio social maior e mdis poder simbélico c6 galego. Segundo
os resultados deste estudo, pddese argumentar que a familia e a “liberdade individual”
de eleccién dunha lingua en Galicia estdn condicionadas e controladas polas ideoloxias
dominantes do exterior. Unha das ferramentas mdis importantes na normalizacién
lingiistica ¢ a planificacién do status da lingua minoritaria, que se poderia conseguir a
través da posta en marcha real dunha politica lingiiistica que a favoreza. Non obstante,
desde o comezo da Autonomia, ainda que os documentos oficiais avogaron pola nor-
malizacion, non houbo unha implantacién de medidas eficientes por parte do goberno,
que promoveu unha politica lingiiistica de baixa intensidade. Por tanto, ainda que o
cofiecemento da lingua recibiu un impulso nos tltimos anos, o seu valor simbdlico
segue a ser reducido. Ademais, o Decreto do plurilingiiismo estd a restrinxir o 4mbito
do galego no ensino e favorece ao casteldn, de xeito especial nas cidades, podéndose
considerar como unha politica lingiistica de erosién do status do galego. A maiores,
outros contextos importantes de socializacién da infancia, como o ocio e tempo libre,
as actividades extraescolares e as actividades complementarias, estin quedando desa-
tendidas a pesar da stia importancia para as familias. De feito, estas familias senten a
necesidade de desenvolver materiais e programar actividades onde os seus nenos e nenas
se poidan desenvolver en galego e, desta forma, crear espazos seguros féra das aulas para
desenvolver actividades de educacién non formal e informal. Para isto, cémpre crear
pontes entre os distintos contextos de socializacién infantil —a escola, as actividades
extraescolares e de conciliacién, os espazos de lecer e a familia— mediante politicas

lingfiisticas coherentes e con obxectivos comuns.
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5.1. Introducién

Eu, por exemplo, procuro falar moito en galego. [...] son castelanfalante, sabes? Pero eu
tefio asociado que dentro da escola é un dmbito publico, [no que] hai que fomentar o
galego. Sobre todo, bueno, se non queremos que se perda a lingua, pois dende pequenos
é cando hai que facer e d4 moita pena ver como os nenos entran sendo galegofalantes
e aos dous ou tres meses xa son castelanfalantes. (Mestra dunha escola de educacién

infantil unitaria, en entrevista).

Se falamos de socializacién infantil é inevitable pensar na escola. Nunha sociedade
como a nosa, ¢ tal a sta relevancia nos procesos formativos dos individuos que a mitido
chegamos a equiparar o propio concepto de educacion co conxunto de précticas que
tefien lugar nesta institucién. Incluso para as familias constite un referente funda-
mental do que entenden como educativo; tanto que non ¢ infrecuente que dindmicas
orixinarias neste eido transcendan os seus limites e rematen por ser incorporadas no
contexto doméstico (Diaz de Rada 2014; Franzé 2002, p. 228).

Como espazo de socializacion, lugar de “vida xuvenil” (Weiss 2014), ten unha
centralidade innegable nas biografias persoais. Na nenez e na adolescencia, conférmase
como o contexto principal para o asentamento de redes préximas e para a adquisicién
dun capital social que moitas veces acompafiard aos individuos durante o resto das stas
vidas. No que respecta ao comportamento lingiiistico, o establecemento de afinidades
e amizades, a comparacion e a posta en comun de ideas e pensamentos, a vontade de
se asemellar, de agradar ou se integrar nun grupo e, en resumo, todas as acciéns que
os escolares desenvolven co obxectivo de se vincular cos seus semellantes tefien un
impacto crucial nas practicas comunicativas. A vez, tritase dun espazo marcadamente
institucional, atravesado por multiples intereses e no que os colectivos participantes
asumen posiciéns ben definidas os uns respecto dos outros, ds veces mesmo antagénicas,
dando lugar a diversas tensiéns estruturais (Ballestin 2009, p. 236). En conxunto, estes
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factores condicionan efectivamente as actitudes, intencidns e condutas das persoas
inmersas no sistema ¢ o desenvolvemento e consolidacién das politicas e practicas
lingiiisticas persoais, politicas que se van asentando co transcurso dos anos.

No que respecta a esta conformacién do comportamento lingiistico da infancia
e, en concreto, 4 adquisicién da lingua galega, ainda que podemos considerar que
o familiar segue a ser o dmbito principal (Monteagudo, Loredo e Vizquez 2016), a
educacién formal foi desde sempre considerada o seguinte actor en importancia. Na
actualidade, os procesos que atravesa o galego semellan reforzar a transcendencia deste
contexto nos procesos de adquisicién das competencias e na construcién das pautas
de comportamento na infancia.

Por unha banda, as xa mencionadas transformaciéns que estdn a experimentar os
nucleos domésticos parecen aparellar unha cada vez maior e mdis temperd delegacion
das funcidns de crianza e coidado en axentes alleos 4 familia, con especial protagonis-
mo do colexio (Martinez, Varela e Valenzuela 2016). Por outra, a relevancia acadada
polos procesos de muda e desgaleguizacién nas novas xeraciéns e a sta coincidencia
nas biograffas cos cambios vitais que marcan os ritmos da educacién formal suxiren a
importancia da escola neste fenémeno (Monteagudo, Loredo e Vizquez 2016 ¢ 2018;
Monteagudo 2019; Silva 2018; Gradin 2020).

A figura 18 retrata a introducién do galego na escola a través do indicador

“lingua das clases”; mediante este indicador advirtese como progresivamente se vai
introducindo a lingua galega desde unha situacién onde o casteldn era a lingua da
docencia ata o contexto actual, onde existe unha especie de convivencia entre as ddas
linguas, convivencia representado pola horas impartidas nunha e noutra lingua. O
Decreto 124/2007 relacionouse cunha maior presenza do idioma galego na docencia;
segundo o 72% dos enquisados e enquisadas recibiron a maior parte da docencia
en galego, mentres que na actualidade, estando en vigor o Decreto 79/2010, a cifra
reddcese ao 53%. Relacionando a lingua das clases con outras indicadores escolares
como lingua cos companeiros, usos orais co profesorado, usos escritos etc., obsérvase
como a presenza do idioma galego na docencia repercute directamente nas relaciéns
orais e escritas co profesorado mais tamén nos usos cos compafeiros e companeiras.
A aplicacién do decreto do galego (Decreto 124/2007) tivo unha repercusién directa
no retroceso nos usos non formais e durante eses anos as practicas dos galegofalantes
mantivéronse. A aplicacién do Decreto do plurilingiiismo (Decreto 79/2010) estivo
relacionado coa volta do desprazamento que se vifia a producindo no marco das

relaciéns horizontais.
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Figura 18. Incidencia dos cambios normativos nos usos orais e escritos na escola.
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As Teorias da reproducion retrataron a escola como institucién imprescindible
para o mantemento das estruturas produtivas, a transmisién da ideoloxia hexemd-
nica e a recreacién das asimetrias sociais. En especial, as perspectivas materialistas
centrdronse no seu papel como modeladora do substrato humano preciso para este
mantemento, ao dotar ao alumnado das competencias técnicas e a predisposicion
actitudinal necesarias para o desenvolvemento das stas tarefas econdmicas e a convi-
vencia nun contexto atravesado por tensiéns non sempre identificables con claridade.
En conxunto, estas investigacions foron imprescindibles para a problematizacién e a
ampliacién da concepcién cientifica do sistema educativo e favoreceron unha aproxi-
macién holistica, sistémica e relacional ao seu funcionamento. Deste xeito, supérase
a tradicional visién da institucién como un axente neutro, cuestionada unicamente
nas stas dimensiéns mdis explicitas, como o curriculo académico, e comézase falar de
conceptos como curriculo oculto. Abriuse entén a posibilidade de investigar todo un
universo de pricticas implicitas da convivencia nun contexto cuns axentes e dindmicas
particulares, ¢ dicir, o estudo da escola como espazo de socializacién e enculturacién.
Mudis adiante, e, en parte, en reaccion ao determinismo sociol6xico subxacente a al-
gunhas destas propostas, as Teorias da producion procuraron explorar os caminos da
axencia nestes contextos socializadores, os procesos de innovacién e resistencia e, en
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resumo, as posibilidades das practicas que constitiien a dimensién transformadora do
sistema educativo (Torres 1991).

Froito da stia vocacién universalista, desde as stias orixes a escola foi un dos
espazos nos que a diversidade social, cultural e por suposto lingiiistica se fixo notar
con mdis intensidade. Asemade, por mor do seu cardcter eminentemente homoxe-
neizador, tamén foi onde a stia xestién implicou unha maior conflitividade (Martin
2003; Walsh 2010). No terreo sociolingiiistico ¢ considerada a principal impulsora
da consolidacién das linguas estatais. A vez, a educacién formal pasou a representar
simbolicamente a via fundamental para o progreso social e, polo tanto, 4 ideoloxia
transmitida no seu seo dotduselle dun prestixio social (Subiela 2010). En conxunto,
estes factores adoitaron favorecer o asimilacionismo 4 cultura dominante e a contri-
bucién definitiva do sistema educativo no desprazamento e substitucién en moitos
dos territorios periféricos dos Estados das linguas autéctonas minorizadas.

Como xa se introduciu, na historia recente de Espana, esta vocacion homoxe-
neizadora e asimiladora considérase unha caracteristica definitoria do sistema educativo
da ditadura. A reaccidén a este modelo franquista favorecerd que ao comezo da etapa
democridtica se busque o desenvolvemento dun sistema educativo mdis respectuoso
coa diferenza cultural, en especial no referente 4 diversidade territorial histérica do
Estado (Jiménez-Delgado 2016, p. 54; Bernabé 2013). Foron este tipo de considera-
cidns as que facilitaron que, desde finais do século pasado, a escola se tefia convertido
nun obxecto privilexiado das politicas de normalizacién lingiiistica, cristalizadas na
consolidacién do modelo educativo bilinglie —agora plurilinglie—, nun proceso non
exento de conflitividade no que se confrontaron e confrontan diferentes xeitos de
comprender a educacién, as linguas e as relaciéns territoriais (Monteagudo e Bouzada
2002; Regueira 2009; Gradin 2020).

5.1.1. O marco legal e 0 modelo de xestién lingiiistica do sistema educativo

Fronte a outros dmbitos de socializacién secundaria —incluindo os abordados neste
traballo— o sistema educativo caracterizase por ser un espazo fortemente institucio-
nalizado e normativizado, profusamente descrito e acoutado a nivel legal e explicita-
mente intervido por todos os niveis administrativos. Este marco de politicas explicitas
condiciona fortemente a praxe dos axentes que participan na institucién ata o punto
de definir case por completo o modelo de xestion da diversidade vixente e con el o

universo de practicas comunicativas e lingiiisticas. O marco lexislativo parte dunha lei
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estatal' que marca a orientacién xeral da educacién formal e os seus obxectivos e de af
pasamos aos decretos autondmicos que son os que desenvolven a sia implantacién. As
administraciéns locais poden intervir en certa medida mediante ordenanzas, particu-
larmente na regulacién de aquelas actividades e espazos que non refiren estritamente
4 educacién formal e non son contemplados nas ordes superiores.

Por ser a que desenvolve a politica lingiiistica, interésanos especialmente a
lexislacién autonémica, recollida fundamentalmente nun decreto especifico e nos
tres que definen o curriculo académico de cada etapa educativa. Sen dnimo de afon-
dar no proceso histérico e nas sucesivas normas que regularon as relaciéns entre as
linguas no sistema educativo galego, introduciremos brevemente o Decreto 79/2010,
que ¢ o vixente na actualidade. Os seus principios son cinco e aparecen recollidos da

seguinte maneira:

1. Garantia da adquisicién dunha competencia en igualdade nas ddas linguas
oficiais de Galicia.

2. Garantia do mdximo equilibrio posible nas horas semanais e nas materias
impartidas nas duas linguas oficiais de Galicia, co obxectivo de asegurar a
adquisicién da competencia en igualdade nelas.

3. Adquisicién dun cofiecemento efectivo en lingua(s) estranxeira(s), nun marco
xeral de promocién do plurilingiiismo no sistema educativo de Galicia.

4. Participacion e colaboracién das familias nas decisions que atinxen ao sistema
educativo, co obxectivo de contribuir 4 consecucién dos seus obxectivos.

5. Promocién da dinamizacién da lingua galega nos centros de ensino.

(DOG 97, 25 de maio de 2010, p. 9243).

Evidentemente, a norma céntrase en regular as relaciéns entre o galego ¢ o
casteldn, ainda que, a diferenza dos seus predecesores, contempla a posibilidade de
introducir nos centros educativos un idioma estranxeiro como terceira lingua vehicular
das materias. Serd isto o que lle valerd o sobrenome de Decreto do plurilingiiismo.
Ao igual que na lexislacién anterior, a abordaxe desta xestién lingiiistica acéutase no
reparto da carga horaria e na sancién de certos usos apropiados en diferentes espazos
e niveis de formalidade.

1 Lei Orgénica 3/2020, do 29 de decembro, pola que se modifica a Lei Orgdnica 2/2006, do 3 de
maio, de Educacién.
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Como trazos principais desta distribucién destacaremos os seguintes: na edu-
cacién infantil primard a lingua da maiorfa. Na primaria e secundaria, a cantidade de
horas impartidas en galego e en casteldn —e nunha terceira lingua no caso dos centros
que voluntariamente se acollan ao modelo plurilingiie— terdn que ser exactamente as
mesmas. Ademais, especificanse para cada etapa educativa certas materias que debe-
rdn ser impartidas nun idioma concreto. Destaca o feito de que se lle adxudiquen ao
galego as materias de ciencias sociais e humanas mais a bioloxia, mentres se reservan
para o casteldn as materias cientifico-tecnol6xicas e as matemdticas. No bacharelato, a
paridade limitase 4 oferta de materias optativas, podendo variar a proporcién de cada
lingua segundo os itinerarios ou as elecciéns do alumnado. Finalmente, para garantir
a correcta distribucién horaria, cada centro presentard un proxecto lingiiistico que
deberd ser aprobado pola Inspeccién educativa.

A pesar desta igualacién entre as linguas vehiculares da educacién, o texto segue
a sancionar o uso preferente do galego nas comunicaciéns formais e burocrdticas en
todos os centros de titularidade publica. En contraste, implanta unha serie de medi-
das que poderiamos entender que se alinan coa aplicacién dos principios liberais 4
xestion lingtiistica. Salienta neste sentido a potestade do alumnado para se expresar
oralmente e por escrito na lingua da sta preferencia con independencia da lingua da
materia, salvo nas materias lingliisticas.

Por dltimo, non aparecen en todo o texto menciéns de ningtn tipo 4 diver-
sidade lingiiistica e tampouco 4s relacidns da realidade lingiiistica local con factores
sociol6xicos ou outras dimensiéns da pluralidade social. No que respecta 4 poboacién
de orixe non galega ou aos falantes de terceiras linguas sé son tratados puntualmente,
en relacién 4 adquisicion das competencias obxectivo nas linguas cooficiais e nos
criterios e procedementos para a exencion avaliativa na lingua autondmica.

Este enfoque contrasta co tratamento dado a esta cuestién nos decretos que
desenvolven o curriculo académico para cada unha das etapas educativas. O mdis antigo
dos vixentes, o Decreto 330/2009, do 4 de xuno, polo que se establece o curriculo da
educacién infantil na Comunidade Auténoma de Galicia, sittia como obxectivo central:

[...] garantirlle unha educacién comin ao conxunto da poboacién e asegurar unha
educacién non discriminatoria que considere as posibilidades de desenvolvemento
do alumnado, sexan as que foren as stias condiciéns persoais e sociais —capacidade,
sexo, raza, lingua, orixe sociocultural, crenzas e ideoloxia—, mediante o exercicio
de actuacidns positivas ante a diversidade do alumnado. (DOG 121, 23 de xufio de

2009, p. 10773).
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Neste texto, un ano anterior 4 promulgacién do Decreto do plurilingiiismo
e ainda vixente, aparece un recofiecemento explicito 4 diversidade do alumnado, en
estrita relacidn con determinantes socioléxicos e culturais, concretando ademais unha
certa estimacion ou actitude positiva cara a ela. Asi e todo, é certo que no desenvolve-
mento posterior parece atopar dificultades para superar unha visién individualista desta
pluralidade e como unha simple fonte potencial de dificultades para a aprendizaxe.

E de destacar tamén que existe no texto unha mencién explicita 4 multicultura-

lidade respecto das relaciéns entre o centro educativo e a contorna na que estd inmerso:

O equipo educativo debe ter en conta o contexto sociocultural e familiar dos nenos
e nenas para garantir a necesaria conexién entre os dous dmbitos. A escola debe falar
por si mesma da comunidade onde estd inmersa, sen menoscabo da introducién de
elementos doutras culturas que mostren un mundo diverso e multicultural. (DOG
121, 23 de xuno de 2009, p. 10782).

Tanto o decreto da educacién primaria coma o da secundaria son mdis recentes
—2014 ¢ 2015 respectivamente— e neles aparece un importante cambio discursivo
en materia de xestién da diversidade sociocultural. Loxicamente, sendo normativa
posterior ao Decreto 79/2010, introdicese o concepto de plurilingiiismo e a sta arti-
culacién coa ensinanza integrada das linguas. A vez, salienta a superacién da perspec-
tiva multicultural, representada nas frecuentes apelaciéns 4 interculturalidade e a sta
posta en relacién coa diversidade lingiiistica e o seu tratamento no sistema educativo:

O desenvolvemento dos curriculos das distintas linguas incorpora unha referencia
expresa ao plurilingiiismo, na medida en que a competencia en cada lingua interactia
e se enriquece co cofiecemento das outras linguas, e contribte a desenvolver destrezas
e capacidades que son a base da competencia en comunicacién lingtiistica. Isto, e a
alusién igualmente explicita a actitudes interculturais de respecto a diferentes xeitos
de expresarse e actuar, promove o desenvolvemento simultdneo do plurilingiiismo e
da interculturalidade. (DOG 171, 9 de setembro de 2014, p. 37408 ¢ DOG 120, 29
de xufio de 2015, p. 25436).

Esta concrecién supén un paso mdis nunha declarada vontade da normativa

galega de se adherir ao proxecto da politica lingiiistica europea iniciado coa promul-
gacién do Decreto do plurilingiiismo.
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Respecto 4 situacion do galego, estudos precedentes sinalan que o novo marco
lexislativo supuxo unha clara diminucién respecto 4 situacién anterior da presenza
da lingua autonémica nas escolas en todos os niveis comunicativos. Ademais, ainda
que polo de agora non existen investigacions especificas sobre o tema, o cambio de
modelo que xorde da promulgacién do Decreto 79/2010 parece coincidir no tempo
con inflexiéns en varias tendencias sociolingiiisticas que refiren un mantemento dos
procesos de ruptura da transmisién lingiiistica interxeracional (Monteagudo, Loredo
e Vizquez 2016 ¢ 2018). Por outro lado, a pesar deste fenémeno, a presenza do galego
segue a ser considerable —en especial nos soportes de maior formalidade, nos que pode
chegar a ser 4s veces hexeménica— e desde logo maior que noutras épocas nas que a
proporcién de galegofalantes no conxunto social era moi superior. Tamén ¢ verdade
que os niveis de escolarizacién actuais se atopan en mdximos histdricos, destacando
o incremento na escolarizacién temperd dos tltimos anos que chega a acadar xa case
a escolarizacién plena das nenas e nenos no segundo ciclo da educacién infantil®.
Igualmente, a importancia outorgada 4 educacién formal nas perspectivas vitais das
persoas é hoxe maior que nunca, presentdndose como un mecanismo indispensable
para a integracién e o progreso social, fronte a outras épocas nas que as persoas po-
dianse orientar a formas de vida nas que esta educacién non tifa tanto protagonismo.
A vez, é certo que as transformacions sociais e demograficas das tltimas décadas
contribuiron sen dubida a acelerar procesos sociolingiiisticos que se viran atenuados
durante anos polas particulares caracteristicas galegas, e que a mocidade de hoxe en
dia se desenvolve nun contexto de maior exposicién 4 hexemonia do casteldn. De feito,
isto ¢ algo frecuentemente defendido polas persoas entrevistadas, que atopan limites
4 stia labor como docentes e ven o influxo doutros axentes e contextos en relacién ds
condutas lingtifsticas do alumnado. As familias seguen a ser sinaladas como o contexto
fundamental para a transmisién da lingua galega, pero non o tnico, tamén o sistema
social especialmente a través dos medios de comunicacion e as novas tecnoloxias:

Sobre o tema, [teno falado] con companeiros e con compafieiras que se dedican tamén

4 docencia e todos observamos esta involucién do galego e nalgtins casos o asociamos

2 Respecto 4 situacién do 2007, a presenza reduciuse de xeito aproximado un 20% no uso ve-
hicular e nos usos escritos, e un 10% nos usos cos compaficiros ¢ na oralidade co profesorado
(Monteagudo, Loredo e Vdzquez 2016, p. 214).

3 Tasas de escolarizacién por idade en niveis non obrigatorios. Instituto Nacional de Estatistica
2020.
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tamén a este boom de novas tecnoloxias, nas que a maioria das aplicaciéns estdn en
casteldn ou estdn en inglés. Hai moi poucas que estean en galego. E entén isto tamén,
vamos a ver, os nenos hoxe en dfa, nenos e nenas, a tecnoloxia que manexan eles a

manexan a diario. (Membro da direccién dun colexio plurilingiie, en entrevista).

Xorden entdén as dubidas sobre o alcance da escola e sobre as stas propias
capacidades para transformar a realidade sociolingiiistica, 4 vez que se cuestiona a
efectividade ou a vixencia das estratexias empregadas ata o de agora.

5.2. A xestién lingiiistica nos centros visitados
5.2.1. Centros que compoiien a mostra

Ainda que na actualidade se pode acceder 4 escolarizaciéon desde os primeiros anos de
vida, para os obxectivos deste proxecto configuramos unha mostra que abrangue todo
o ensino obrigatorio. A partir desta idade falamos dunha etapa vital na que xa estdn
desenvolvidas as competencias lingiiisticas iniciais (Pérez e Garcia 2003), incluindo a
conciencia metalingiiistica das nenas e nenos (Bialystok 1988; Cromdal 1999). Ade-
mais, especialmente co paso 4 educacién primaria, asistimos a unha diversificacién
dos contextos de socializacién externos 4 familia, que vai en aumento ata o final da
educacién preuniversitaria, cunha medra da importancia das actividades extraescolares
e complementarias obxecto deste estudo. Igualmente, ainda que na comunidade con-
tamos con centros publicos de xestién municipal, autonémica e privada que atenden
ao primeiro ciclo, a partir do segundo ciclo de infantil (3 anos) ¢ onde a educacién
adquire un cardcter preobrigatorio. Finalmente, ¢ preciso lembrar que cada vez mais
traballos, incluindo investigaciéns predecesoras na comarca (Monteagudo, Loredo,
Gémez e Vizquez-Grandio 2021), apuntan cara a esta franxa etaria, que abrangue o
segundo ciclo de educacién infantil e o primeiro da educacién primaria, como punto
de inflexién nos procesos de muda lingiiistica.

De acordo ao comentado, a mostra traballada (T4dboa 5) atende a un total de
oito centros educativos, sete publicos e un privado concertado, todos asentados no
concello de Ames: duias escolas de educacién infantil (unha delas unitaria), dous centros
de educacién infantil e primaria, un centro de educacién primaria plurilingtie, dous
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institutos de educacién secundaria (un deles plurilingiie) * e mais un colexio privado
concertado plurilingiie que inclde todos os niveis educativos preuniversitarios. Nas
entrevistas queda recollida a totalidade de perfis de centros existentes para esta franxa
de idade nese territorio. Como se introduciu no apartado metodoléxico, atendémolos
mediante entrevistas semiestruturadas a informantes chave, que neste caso foron, polo
xeral, membros dos equipos directivos e docentes.

Tiboa 5. Mostra de entrevistas no sistema educativo.

Persoa entrevistada

Hibitat

Tipo de centro
de emprazamento

Entrevistas semiestruturadas

Escola de Educacién Infantil (2° ciclo) urbano Membro da direccién
Escola de Educacién Infantil Unitaria rural Mestra

Colexio de Educacién Infantil e Primaria urbano Membro da direccién
Colexio de Educacién Infantil e Primaria rural Membro da direccién
Colexio de Educacién Primaria Plurilingiie rururbano Membro da direccién
Instituto de Educacién Secundaria urbano Membro da direccién
Instituto de Educacién Secundaria Plurilingtie urbano Membro da direccién

Colexio privado concertado, de infantil a

rururbano Membro da direccién
bacharelato

Froito do seu cardcter institucional e do marco legal compartido, poderiamos
pensar que a xestion da diversidade social e lingiiistica se desenvolve de xeito mdis
ou menos homoxéneo en todo o sistema educativo. Porén, a pesar das regularidades
evidentes, existeunha considerable variabilidade froito dos trazos particulares de cada
centro educativo. En primeiro lugar, a paisaxe lingiiistica resultard da composicién do
alumnado, das stias familias —a stia orixe socioeconémica e cultural— e dos cadros
profesionais, en estreita relacién co emprazamento das escolas. Por outra banda, estardn

as caracteristicas estruturais e formais, como o tamafio dos centros, as etapas educativas

4 En orde de aparicién: EEI, CEIR, CED, IES, IESP e CPR.
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que atenden ou se estdn adscritos ou non ao modelo plurilingiie, que condicionan a

préctica educativa e a atencién posta na diversidade lingiiistica.
5.2.1.1. A descricién sociolingiiistica do alumnado

A explosién demogréfica experimentada polos concellos do periurbano de Compos-
tela nos dltimos tempos resultou no incremento do tamano dos centros, acadando
os setecentos e oitocentos alumnos moitos deles. Como resposta a este aumento da
demanda produciuse unha fragmentacién do alumnado por etapa educativa, coa
aparicién de varias escolas e institutos que s6 dan servizo a un dos tramos educativos:
infantil, primaria ou secundaria. A estratexia seguida pola Administracién parece ser
procurar a atencién nos primeiros anos ao pé da casa, sendo estes colexios os madis
pequenos —ao redor dos trescentos alumnos—, e incluindose entre eles as escolas
unitarias, cunhas poucas ducias de nenas e nenos. Posteriormente, o alumnado vaise
concentrando ata chegar aos institutos, os centros mdis concorridos. Loxicamente, co
tamafo do centro e do mapa escolar ao que da cobertura, aumenta a probabilidade
de que o alumnado presente unha maior diversidade, en especial nos centros piblicos.
Asi, na mostra temos colexios de infantil e primaria rurais que ainda conservan unha
considerable homoxeneidade socioecondmica e cultural, cunha maioria de alumnado
galegofalante. No outro extremo, estarfan os institutos que aglomeran estudantes
do conxunto da comarca, nos que conviven alumnos criados nos centros urbanos
e estudantes procedentes do rural e doutras rexiéns, e nos que as orixes lingiiisticas

son moi diversas.

[Entre] o alumnado que acolle esta escola, hai parte importante de xente que xa estd
asentada aqui. Quero dicir, que xa leva moitos anos, que xa tivo segundos irmdns,
terceiros irmdns. Levan xa moito tempo. E logo o que lle pasa ao Milladoiro é que
¢ unha zona de acollida para a xente que vén inmigrante, sobre todo de procedencia
suramericana. Bueno estd chegando moitisima xente de Suramérica. Hai tamén un certo
namero de familias de procedencia marroqui. [...] Pero tamén ¢ verdade que levan
xa aqui moitisimos anos algtins. Xa tiveron irmdns maiores que xa estdn no instituto.
O sea, que xa levan asentadas bastante tempo. En menor medida rumanos tivemos
algtins, agora parece que baixou un pouco. (Membro da direccién dunha escola infantil

urbana, en entrevista).
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En lifias xerais, a imaxe que transmite o persoal entrevistado é a do mantemento
da distribucién sociolingiiistica tradicional, articulada sobre un eixo rural-urbano e
unha rapazada con competencias bilingties (Loredo e Silva 2020) pero nun proceso
xeracional de desprazamento da lingua familiar (Loredo 2017) que se visibiliza, en
maior medida, nos centros educativos de infantil e primaria emprazados nos ntcleos

de maior dinamismo, nos que o casteldn se imporia case por completo:

Ano a ano, en cada promocién que pasa, o notas perfectamente como se vai perdendo
o galego. Curiosamente cando temos medios de comunicacién, cando temos milleiros
de publicaciéns, milleiros de actividades relacionadas coa nosa lingua, é unha batalla
perdida. Que eu estou totalmente convencido que despois se vai recuperar, porque ao
mellor nun momento determinado os rapaces na secundaria empezan a ter mdis con-

cienciacién. (Membro da direccién dun centro de primaria plurilingiie, en entrevista).

Si, eu creo que si, porque de feito hai rapaces que despois cos pais, si os oes falar cos
pais ou comentando con eles e tal, si que che din que na casa falan galego, pero despois
para relacionarse entre eles usan na maiorfa o casteldn. (Membro da direccién dun

instituto urbano, en entrevista).

S6 nun dos casos se fixo mencidén a aumentos puntuais da presenza de précticas
en galego, vinculados a procesos de neofalantismo:

Hai de todo, sabes? Mira, a rapazada que vive [no periurbano de Santiago de Compos-
tela] moita fala casteldn, moita. E os da aldea, de todas estas aldeas de arredor, moitos
falan galego. Moitos non, case todos falan galego. Entre eles, pois xa che digo, si se
xuntan e falan galego, falan galego, e sendn falan casteldn. Cada vez eu creo que hai
mdis alumnado maior, o sea de bacharelato, que fala galego por conviccién. [...] O cal
non quere dicir que sexa todo, pero ti ves a algtiin alumno ou alumna que falou casteldn
toda a sta vida e que agora empezou a ter conciencia social dalgin tipo e pasouse ao
galego. Entdn iso tamén ¢ unha porcentaxe que eu vexo significativa porque eu levo
xa aqui moitos anos e iso non o vira. (Membro da direccién dun instituto urbano, en

entrevista).
Estes procesos de neofalantismo terfan lugar nos altimos cursos formativos e

estarfan relacionados cos procesos de construcion dunha identidade diferenciada na
adolescencia. En todo caso, suporian episodios cunha menor transcendencia numérica
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(Figura 18) e para nada inflexiéns da tendencia descrita. Estes fenémenos de regalegui-
zacién son un procesos xerais e comuns ao conxunto do pais, porén son mdis habituais
na drea de Compostela (Monteagudo, Loredo, Nandi e Salgado 2019). A pesares que
nesta comarca os procesos migratorios tefien unha maior incidencia, especialmente
nos concellos do periurbano, non atopamos problemas na poboacién migrante para
adquirir competencias lingiiisticas en galego, si para utilizala:

[A competencia do alumnado na lingua galega] mellora. Que acontece? Que é certo que
por outra banda estd chegando moitisima inmigracién latinoamericana e a inmigracién
latinoamericana fala casteldn. [...] e hai certo contaxio de cultura latinoamericana. Non
s6 no idioma. No idioma, nos costumes, nas formas de pensar, nas formas de actuar.
Co cal, af andamos. Si que é certo que esta xente non ten problemas para se adaptar
4 lingua galega, tamén ¢ verdade, porque algtins incluso son fillos, netos ao mellor de
[xente] que emigrou e tal, pero si que é verdade [que estd a chegar] moitisima xente.
Estes dltimos anos, de Venezuela é tremendo. (Membro da direccién dunha escola

infantil urbana, en entrevista).

5.2.1.2. O profesorado como xestor lingiiistico

O profesorado xoga un papel determinante no desefio e posta en practica dos proxectos
lingiiisticos dos centros. Fronte ao persoal educativo das actividades extraescolares e
complementarias ou s traballadoras e traballadores do sector asociativo, xa que a stia
labor estd moito mdis definida legalmente en termos tanto de procedementos como
de contido.

Con todo, as stas caracteristicas persoais, representadas nas stas politicas lin-
giifsticas, seguen a ser fundamentais na xestion lingiiistica nas aulas e no conxunto
das escolas. Por unha banda, os centros escolares tefien unha serie de comportamentos
comunicativos que superan por moito o contemplado nos decretos, e mesmo nas
précticas prescritas o marco legal permite para os usos unha certa flexibilidade, que
é aproveitada polo profesorado de acordo os seus valores, crenzas, opinidns,actitudes
e intencidns. Por outra, dada a sta posicién estrutural, presupdnselles a capacidade
de influir sobre o funcionamento dos centros educativos ¢ o comportamento do
alumnado mais al6 do estritamente docente. Por mor disto, as politicas lingiiisticas

variardn dun centro a outro segundo o contextos sociolingiiistico do centro, perfil do
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seu profesorado, presenza de minorias activas en favor do galego ou intereses xurdidos
das configuracidns particulares dos equipos docentes en momentos determinados.

Os docentes, especialmente nas etapas iniciais, son un sector de orixe maior-
mente urbano e marcadamente feminizado. O profesorado residente ou natural de
parroquias rurais serfa neste caso unha minorfa. O contexto sociolingiiistico de orixe do
profesorado favoreceria que a maioria fale en casteldn. Asi e todo, en varios dos centros
decldrase un aumento da presenza do galego entre estes profesionais, especialmente
escolas rurais e con equipos reducidos, pddese dar que os galegofalantes cheguen a ser
maiorfa. En todo caso, a meirande parte deles son galegas e galegos e moitos foron xa
formados no sistema educativo bilingiie ou plurilingiie, polo que xeralmente declaran
non ter maior dificultade por levar a cabo a sta actividade na lingua aut6ctona:

Hai que pensar, sobre todo o persoal dunha certa idade, hai que pensar que foron edu-
cados en casteldn. Quero dicir, cando eu empecei a dar clase, aqui en Galicia, cando eu
empecei a dar a clase tina que traducir. Tifia que traducir dende o casteldn ao galego.
[...] Entén iso tamén, afortunadamente, vai cambiando co tempo. E dicir, segundo
se van renovando as plantillas, o profesorado que vén, vén formado en galego. O seu
ensino foi en galego, e nétase. [...] sobre todo no manexo da lingua, no vocabulario,
se nota nun montén de cousas. Eso é o imposto que hai que pagar, ¢ dicir, os que
temos unha idade fomos educados en casteldn. (Membro da direccién dun centro

plurilingiie, en entrevista).

Porén, sorprende que seguen a existir profesionais sen as competencias suficien-
tes —reais ou autopercibidas— para desenvolver a stia labor neste idioma, sendo un
condicionante habitual no reparto das materias ¢ no desefio dos programas:

Pero bueno, nas clases non hai problema, non houbo nunca ningtn problema. E
respecto ao profesorado tampouco, hai algtin profesor que non fala galego pero que
bueno, pois cando se reparten as horas que hai que dar en galego e en casteldn dentro do
departamento, inténtase adaptar un pouco para non prexudicar a ninguén e aqui non
hai problema. Vamos, eu non detectei problemas nese aspecto. (Membro da direccién

dun instituto, en entrevista).
Os casos de profesorado fordneo, xeralmente do resto do Estado, son propor-

cionalmente reducidos no sistema publico e quizais algo mdis habituais no colexio
concertado. Neste caso declarouse imprescindible a adquisicion da certificacién Celga
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4. Con todo, da entrevista dediicese unha maior presenza neste centro do casteldn
nos usos xerais. De calquera maneira, o profesorado ¢ representado nas entrevistas
como maioritariamente favorable ao uso do galego en todos os niveis comunicativos
dos centros escolares e xeralmente receptivo en maior ou menor medida a iniciativas
para reforzar a stia presenza:

No, no, no [non hai reticencias entre o profesorado]. Para nada, para nada e ademais
colaboran porque somos conscientes de que hai af unha fenda ou hai algo polo que se
nos estd escapando a lingua e si que colaboran. (Membro da direccién dun colexio de

infantil e primaria, en entrevista).

O profesorado eu creo que estd na tendencia convencional e social do que respiramos
tanto como cidaddns do Estado, como cidaddns dun pais. Entén o profesorado entende
que hai unha normativa que a completamos [co noso proxecto educativo]. O profeso-
rado entende que hai un ideario, unha lifia de centro ao respecto da lingua non? De
dirixirse.. . Pero non influimos, non nos preocupamos. Quero dicir, o profesorado non
se preocupa por dar ese salto en entender que temos un idioma internacional. Entdn,
simplemente cumpre e é respectuoso o profesorado con esta lina de centro que ten
que ver coa comunicacién lingiiistica. (Membro da direccién dun colexio de infantil

e primaria, en entrevista).

Ademais, ainda que as persoas cunha politica lingiiistica proactiva en favor do
galego seguisen a ser unha minoria, a stia presenza serfa moito mdis representativa que
nos outros contextos investigados. Entre os factores que poderian condicionar estas
actitudes estarfan, en primeiro lugar, a conciencia completa do seu rol como educa-
dores e o seu papel na formacién das xeraciéns futuras, o que os afasta de moitos dos
profesionais do sector asociativo e a educacién non formal. Por outro lado, falamos
dun colectivo cun nivel educativo considerablemente homoxéneo, cunha notable
presenza de persoas con cofiecementos pedagdxicos e sociais. Finalmente, mdis al6
da stia formacién universitaria, o propio acceso ao sistema publico propiciard que a
maioria deles compartan un proceso de capacitacién e rodaxe, primeiro na preparacion
do concurso publico e despois na stia traxectoria laboral, transitando entre centros
ata acadar a praza fixa:

Menos na provincia de Lugo, estiven nas tres provincias. Dende Ferrol hasta A Guardia

[Risas] [...] Si, a parte estiven en zonas rurais, en zonas da cidade, en zonas da costa,
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en zonas de interior. O sea, tefio bastante [...] Bastante perspectiva [sobre a situacién

do galego] si. (Mestra dunha escola infantil unitaria, en entrevista).

Estes e outros factores poderian favorecer o desenvolvemento dunha visién
determinada da situacién sociolingiiistica galega e, en moitos casos, ser un reforzo da
concienciacion e unha certa apropiacién das problemadticas.

En todo caso, cémpre non subestimar a heteroxeneidade interna dos equipos
e o seu impacto na particularizacién da politica lingiiistica de cada centro educativo.
Neste sentido, podemos salientar dous factores interrelacionados: a (in)estabilidade
dos cadros de persoal e a fenda de idade entre os seus membros. Na mostra traballada,
o tamano dos cadros docentes vai desde as catro profesoras da escola unitaria aos mdis
de medio cento dalgin IES. Na maioria dos casos, preto da metade destes profesionais

estdn adscritos aos centros de xeito provisional, por periodos variables:

Tamén o profesorado que vifia, o primeiro ano vén todo en comisién de servizos, en
destino provisional. A xente non se involucra se sabes que vas estar un ano sé. Porque,
para que vas a loitar contra tal? Nada. Xa 0 ano que vin eu deran asi como 20 prazas
definitivas e a partir de ai, claro, se ti sabes que vas estar aqui 15 anos, 10 anos, tal, xa
te empezas a involucrar en proxectos, en historias e en cousas. Entén, af notouse un
cambio moi grande, a partir de que a xente tifia destino definitivo. Empezou a haber
proxectos diferentes, extraescolares, tal. [...] Entdn claro, iso todo, ao cabo dos anos,
se vai xuntando e xuntas outro tipo de centro. Iso é normal. Iso lle pasou un pouco
[ a outro centro], que leva menos anos aberto, e agora é cando estd empezando a
estabilizar. [...] Pero tamén moita xente da que empezou daquela época xa se xubilou.
Entén desde que te xubilas hasta que che dan a... que volve coller a praza definitiva
pasan outros dous ou tres anos, dependendo da especialidade. Entén pasamos outros
dous ou tres anos que, bueno, se eramos, eu que sei, o ano pasado ou o anterior, ao
mellor eran 60 persoas con destino provisional. (Membro da direccién dun instituto

urbano, en entrevista).

Isto afecta pois a0 compromiso dos docentes e 4 continuidade dos equipos,
que son condiciéns bésicas para o establecemento dun proxecto educativo sélido. A
isto haille que engadir que, no periurbano de Santiago de Compostela, resultado da
fragmentacién dos tltimos tempos, moitos colexios e institutos son ainda moi novos

e s6 desde hai uns anos contan con certa consistencia nos seus cadros.
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Case superposto a isto, detectamos nos centros visitados unha fenda de idade
que practicamente divide aos profesionais en dous grupos: maiores de cincuenta anos
por unha banda e menores de trinta pola outra®. Desde unha perspectiva sociolingiiis-
tica, a distancia entre os seus momentos de enculturacién implica que, ademais das
diferenzas horizontais nas politicas lingiiisticas persoais, existirfan discrepanciastamén
no sistema educativo no eixo vertical. Estas diverxencias poden chegar a derivar en
episodios de conflitividade interxeracional, mdis ou menos explicita, nos que se en-
fronten diferentes comprensiéns dos modelos pedagéxicos, lingiiisticos ou ideol6xicos.

E eu creo que a medida que aumenta a idade aumentan as manfas dese tipo. Entén
como xa todos temos unha idade, eu si que vexo... [...] Porque ademais ves a alguén
que ten sesenta anos e di “como ese chico que acaba de entrar agora con 26 anos vai
dar lengua mellor ca min?”. lengua ou historia ou tal. Pois si, pois non pasa nada. E
ademais con metodoloxias que se usan moito mdis agora que cando nds aprobamos as

oposiciéns. (Membro da direccién dun instituto, en entrevista).

Como recollen os testemunos, estes e outros factores andlogos tefien un im-
pacto definitivo na consolidacién dos modelos lingiiisticos dos centros ao determinar
a disponibilidade, a estabilidade ¢ mesmo a disposicién e compromiso dos equipos
de profesionais.

Por resumir, no que refire ao tratamento do galego, na nosa mostra atopa-
mos un continuum que vai desde centros pequenos emprazados no rural, nos que a
coincidencia dun profesorado maioritariamente galegofalante favorece un ambiente
lingiiistico moi galeguizado, a centros urbanos, nos que o proxecto lingiiistico parece
quedar restrinxido ao estrito cumprimento do marco lexislativo, sen entrar a outras
consideraciéns. De calquera forma, se quixeramos describir a vontade exposta polos
nosos interlocutores esta serfa a de establecer un proxecto de centro que procure unha

“convivencia entre as linguas”, na que “se pofa en valor o galego”, pero sempre que
non supona un “menoscabo para o casteldn”:

Vamos a ver, nds en todos os centros o que temos é un proxecto lingiiistico e ese proxecto

lingiiistico se revisa cada curso. [...] se intenta buscar ese equilibrio [...] [e despois]

5 Ainda que relacionado con varios factores, este feito remitirianos principalmente ao histérico das
contrataciéns publicas na comunidade auténoma.
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evidentemente pofier en valor todas aquelas actividades relacionadas ca lingua e ca
cultura galega. Evidentemente sin deixar de lado o casteldn. Non podemos... [deixar
de lado ao casteldn] ¢ unha realidade, non? E para iso, bueno, nés temos os equipos
de dinamizacién propios do centro que, a través deles, se canalizan todas as actividades
lingiiisticas e culturais relacionadas co galego do centro. [...] Entén eu sei que o profe-
sorado deste centro ten moito compromiso co galego e que intenta transmitirllelo ao
alumnado. [Expén como exemplo que tefien instaurada unha hora dedicada 4 lectura
libre e nela] Bueno tampouco denostamos o casteldn, pero prioritariamente [ofertamos]
prensa en galego, lecturas de obras en galego, de autores galegos a poder ser. Educacién
en infantil facemos exactamente o mesmo pero xa guiado polo profesorado.” (Membro

da direccién dun colexio de infantil e primaria, en entrevista).

Como veremos mdis adiante, ainda que non se leva a cabo dun xeito explicito
poderiamos interpretar que esta perspectiva se fai eco da retédrica do bilingiiismo
harménico (Regueiro 1999).

5.2.2. Xestién e précticas lingiiisticas na escola

Comentadas as caracteristicas especificas, podemos pasar a sinalar algunhas das regu-
laridades atopadas na xestién lingiiistica dos centros educativos e que se relacionan
co desenvolvemento do formulado no marco lexislativo e especialmente no Decreto
79/2010. As limitaciéns dun soporte como a entrevista dificultan o acceso s practicas
escolares tal e como acontecen no dia a dia, porén, no que refire 4 xestién lingiiistica
e en especial ao tratamento que se estd a facer do galego nestes centros podemos in-
tuir nas respostas dos enquisados a presenza dalgunhas das pautas mdis habituais xa
observadas noutros traballos (Montegudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021):

Cando se prende a luz vermella a maioria [da escola] fala galego, por unha cuestién
de proxecto educativo; por unha cuestién digamos que de ideario de centro. Pero na
intimidade e féra do centro a inmensa maioria é castelanfalante si. (Membro da direc-

cién dun colexio rural, en entrevista).

A metéfora da “luz vermella” foi introducida polo director dun dos centros
rurais do periurbano visitados para se referir a aqueles momentos e actividades que as
persoas recofiecen como, por asi dicilo, xenuinamente escolares ou educativas. Nelas,
os individuos identificanse cos seus roles e actiian segundo o esperado deles dun xeito
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madis consciente e axustado, diferencidandoas do resto de précticas informais cotids dos
centros (Berger e Luckmann 2015). Froito da stia natureza institucional, existe na escola
unha marcada separacién das practicas lingiiisticas segundo o nivel de formalidade da
interaccién. Principalmente podemos distinguir todos aqueles actos comunicativos en
estreita relacién co propésito educativo tal e como é concibido social e politicamente
para este contexto, e todas aquelas interacciéns informais e espontdneas que acontecen
nos centros en tanto que espazos de convivencia, féra do explicitamente contemplado
nos plans e politicas educativas. Entre os primeiros estarian as pricticas e soportes
comunicativos que tefien que ver co desenvolvemento dos curriculos académicos e dos
proxectos educativos, os materiais empregados polo profesorado ou a exposicién oral
dos contidos, e os traballos e actividades realizados polo alumnado ou calquera outra
intervencién —comentarios ds materias tratadas, formulaciéns de dubidas etc.— no
marco do exercicio activo do seu rol como alumnado. En xeral, calquera interese por
garantir ou incrementar a presenza do galego no sistema educativo vaise reflectir, case

en exclusiva, nunha serie de actuacidns sobre aqueles espazos de maior formalidade:

veces si que contando algtin conto, que os contos si que, bueno, adoitamos contar
A tando al. t t b doit: t
un conto cada dfa, e sempre procuro que sexan en galego e de feito cando facemos o
préstamo de biblioteca, que ¢ un préstamo que facemos semanalmente, os libros que
es mando a casa son todos en galego. Non tefio ningtin en casteldn. S6 un en castelan
11 d tod 1 Non t teldn. S tel
pero bueno, ese é porque ¢é sobre a lGa e para ver coa lanterna. Bueno, ¢ superbonito.

(Mestra dunha escola infantil, en entrevista).

Asi ¢ tamén contemplado no marco lexislativo, que fai un reparto cuantitativo
da presenza de cada lingua nestes soportes e, como xa comentamos, amosa tamén
un especial celo por non intervir mdis al4, xustificindoo como unha suposta via de
garantir a liberdade individual no universo das pricticas informais.

No seu sentido bdsico, esta estratexia foi fundamental para a normalizacién da
lingua galega na educacién formal e o seu acceso a espazos dos que tradicionalmente
estivera excluida, e sen dubida ten moito que ver coa mellora xeneralizada das actitu-
des lingiiisticas explicitas cara ao galego rexistrada na bibliografia (Loredo, Ferndndez,
Sudrez e Casares 2007; Seminario de Sociolingiiistica 2011) e comprobada nos tes-
temufios deste traballo. A vez, supén o camifo léxico de acordo 4 comprensién madis
espallada da escola e as stas funciéns, o mdis facilmente cuantificable e o mdis acaido
ds caracteristicas formais da préctica docente. Tamén serian este tipo de medidas as

que sosterfan a sensacién xeneralizada de mellora da situacién do galego neste eido.
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Nés por exemplo si que temos recollido nas normas que toda a documentacién do centro
vai en galego, todas as titorfas se fan en galego, todas as comunicacidns 4s familias se
fai en galego, todo o que se publica do centro se fai en galego. Nese sentido iso si que
est4 establecido. Todo documento escrito que se fai. A hora de impartir clase, ten que
haber un equilibrio, un cincuenta e cincuenta. (Membro da direccién dunha escola

infantil urbana, en entrevista).

Ao se tratar dun contexto moi burocratizado, cun gran protagonismo deste
tipo de usos formalizados nas stias dindmicas, o aumento da presenza do galego nestes
espazos pode chegar a xerar unha impresion de que nas escolas “todo estd en galego” ou

“todo se fai en galego”, recollida especialmente polas familias e os observadores externos:

As reunidns coas familias e o profesorado do noso centro habitualmente é todo en
galego. Toda a relacién do centro coas familias ¢ toda en galego. Despois ¢ certo que
temos un nimero significativo de familias que vefien da emigracién, sobre todo de
América Latina. Pero bueno, pode haber tal, pero as comunicacidns, é dicir, [nas]
circulares non se contempla bilingiie nin nada, todo vai en galego. E despois reuniéns
xerais cada trimestre ou cada tal que fas coas familias do alumnado en galego. E cando
fas unha entrevista individual de titorfa e tal, todo en galego. (Membro da direccién

dun colexio plurilingiie, en entrevista).

Bueno, houbo unha muller que si que nos dixo... pois tamén, foi esta a familia que
vifia de... pois creo que de Burgos, e nos dixo que claro, que estaba todo en galego, que
a péxina web estd en galego, toda a documentacién estaba en galego, entén que claro,
que ela e tal... pero explicimoslle que a rapaza non tifia ningtin problema, que si ela
tifia algtin problema pois a sta filla lle podfa axudar e que en principio ¢é asi, a lingua
oficial de comunicacién no centro é o galego, ¢ tal, e entendeuno e non volveu a dicir. ...

a comentar nada mdis. (Membro da direccién dun instituto urbano, en entrevista).

Se ben isto poderia proporcionar unha imaxe de vitalidade da lingua que pon
en valor a stia utilidade, tamén pode ser motivo de reticencias e, en todo caso, dificulta
a visibilizacién da problemadtica real, que sup6n o descenso xeneralizado das practicas
en galego na infancia e adolescencia.

A intensificacién das dindmicas de substitucién lingiiistica estaria ademais a
poner de relevancia as limitacidns deste enfoque e a sa incapacidade para ter o efecto
procurado polas politicas lingiiisticas sobre os usos na infancia e na xuventude féra
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destes espazos comunicativos de maior formalidade. Ainda madis, desde o punto de
vista da reproducion lingiiistica, o reparto dos usos poderia ter actualmente certas
implicaciéns negativas que cumprirfa atender nun contexto coma este. Especialmente
nos centros de maioria castelanfalante, a diferenciacién de usos remata por establecer
unha oposicién entre as linguas, na que unha, o casteldn, pasa a ser comprendida
oficiosamente como lingua principal e matriz de toda interaccién, mentres o galego
queda superposta e acoutada a certos espazos (Vizquez-Grandio 2018, pp. 36 e ss.).
De xeito directo, isto afecta 4 capacidade para construir situaciéns comunicativas en
galego, facendo que estas se vexan constantemente interferidas e mesmo protagoni-
zadas en momentos polo casteldn:

E curiosisimo porque incluso os rapaces que chegan do rural, que ao mellor tifan que
falar galego, porque a stia familia ao mellor ¢ dese ambiente e tal... casteldn, casteldn,
casteldn. Desgraciadamente ¢ palpable cada difa, cada dia, incluso nas dreas onde tes
que impartir en galego, tes que parar a clase e dicir “esta materia [impdrtese] en lingua
galega”. Continuamente. Continuamente, porque eles estdn continuamente no casteldn.

(Membro da direccién dun colexio rururbano, en entrevista).

Estas interferencias son habituais mesmo nos espazos mdis formalizados, como
os materiais educativos, pois, ante a maior dispofibilidade de materiais en casteldn
¢ habitual a introducién de contido nesta lingua en materias programadas en galego,
cousa moito menos habitual no caso inverso:

Eh... usamos, o que che dicfa antes, os materiais que elaboran aqui as titoras fanse
todo en galego, pero eu non sei si cando collemos outros materiais... Pois ao mellor
preciso saber cantos collo en galego e cantos collo en castelin. Que pasa? As veces é
certo, o que che dicia antes dos libros, que non tes o material que ti queres en galego.
Por exemplo, carteis, buscas carteis, buscas material informdtico, non o tes sempre en
galego e nds non temos tempo para pofernos a elaborar ese material. (Membro da

direccién dunha escola infantil, en entrevista).

Asemade, o uso exclusivo da lingua autdctona fai que quede marcada simboli-
camente polas caracteristicas dos soportes nos que ¢ empregada, no mellor dos casos
de corte reivindicativo, por exemplo en relacién ao ecoloxismo ou ao feminismo, pero
moi frecuentemente folclérico, étnico e tradicionalista:
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Por exemplo realizaron os xogos populares que fixemos esta semana para o Samain,
organizan o Dia do Libro, organizan, bueno en colaboracién coa biblioteca, pero
organizan o Dia do Libro, organizan o Dia de Rosalia, por exemplo, que aqui neste
concello [...] ten moitisima importancia. Entén fan unha actividade de promocién da
poesia, da obra de Rosalfa e organizan o Dia das Letras Galegas, o autor homenaxeado.
Despois, a nivel de centro, doutras actividades? A ver, depende un pouco. Por exemplo,
todos os anos o equipo de dinamizacién se adica a facer, por exemplo, a cartelarfa que
vedes af cando saiamos, que hai flores en todos... eso por exemplo xurde da... faino
a coordinadora, que agora ¢ coordinadora de equipo. Pois que todos os anos cunha
temdtica, pois un ano son flores, outro ano son drbores, outro anos son portas, estatuas,
esculturas, cousas asi. Pois traballando un pouco o que é alingua, o vocabulario e todo
iso. Despois, actividades mdis concretas? Claro ¢ que aqui estds falando de nenos de
tres, catro, cinco anos que non podes ir 4s veces moito mdis ald dun debuxo, de cousas

asi. (Membro da direccién dunha escola infantil, en entrevista).

En conxunto, a estratexia seguida poderia contribuir fortemente a consolidar

unha percepcién do galego, especialmente na parte do alumnado con menos refe-

rentes féra da aula, como unha lingua cunha utilidade acoutada a unha serie de usos

particulares de cardcter, case poderiamos dicir, ritual.
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En xeral a acollida [destas iniciativas] é boa. [...] A acollida ¢ boa ¢h, sempre é boa.
Pero volvendo ao que faldbamos, desa visién do galego isolacionista, claro, 4s veces
ese toque folclérico do idioma, non de empoderamento internacional. Pois iso fai que
nés 4s veces teflamos a sensacion de que isto son cousas do pasado, que no pasado se
quedard, que se est4 diluindo e no pasado se quedard, entén ¢ inofensivo. E inofensivo,
¢ unha cuestién etnogréfica, é unha cuestién folclérica, que é moi ben acollida porque
a etnografia e o folclore son moi bonitos, non? E unha cousa atractiva para todas e para
todos. Entén, af non hai unha consciencia quizés de transcender ao futuro. E como
mdis de identidade, non? Pero non é de como vou empoderarme no futuro e de como
era no pasado. Entén iso ¢ moi amable. Por iso ten moi boa acollida, eu creo. Non
hai unha proposta, non temos a valentia por exemplo neste momento de facer unha
proposta de lanzar videos titoriais en galego internacional, por exemplo. Ou facer unha
proposta, asi como facemos en outros 4mbitos, para que se erradiquen os videos de
Youtube nas casas e no cole de determinada procedencia. (Membro da direccién dun

colexio rural, en entrevista).
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Entendendo o proceso formativo mdis al6 do sentido estritamente escolar,
para pasar a velo como unha performance na que os actores e actrices involucrados,
ademais do que é por todos reconecido, non poden evitar incorporar unha serie de
nociéns, imaxes e pautas de comportamento implicitas 4 prictica social da que estdn
a ser participes (Torres 1991, Diaz de Rada 2014) podemos intuir o xeito no que o
tratamento da lingua galega por esta via poderia condicionar a maneira na que o alum-
nado castelanfalante incorpora o galego o seu repertorio comunicativo: como unha
lingua marcada (Seminario de Sociolingiiistica 2003) cun valor fundamentalmente
delimitador e identitario e con usos restrinxidos (Kremnitz 2008).

No que respecta ds nenas e nenos galegofalantes escolarizados en centros urbanos,
a pesar de pretender garantir que a metade da educacidn acontecerd na sta lingua
inicial e favorecer o seu uso, non pode evitar situalos nunha posicién subordinada
na que a incorporacién do casteldn se fai ineludible, polo valor de transversalidade
outorgado e como via para establecer unha relacién igualitaria cos seus pares. Mentres,
interiorizan que a sda lingua, nos usos extrafamiliares, é mdis apropiada para deter-
minados rexistros e para certos propésitos que poden ser ou non do seu interese. Se
consideramos estes factores, no marco dos procesos de integracién dun alumnado de
orixe rural a un contexto de socializacién urbano, podémolos entender como parte
dunha presién ambiental que contrible ao proceso de acomodacion das pricticas
lingiiisticas, que usualmente remata co cambio de lingua.

Nos centros de maioria galegofalante esta distincién entre os espazos de uso non
serfa tan notoria, ao se mesturar o uso formalizado do galego coa sta condicién de
lingua vehicular habitual do alumnado®. Asi e todo, a orixe cidadd e castelanfalante de
gran parte do profesorado e outros elementos presentes nunha institucién que, como
¢ o caso da educacién formal, contribuird 4 iniciacién do alumnado nestas dindmicas
de segmentacién de usos do galego.

De acordo ao recollido, o modelo de xestién lingiiistica vixente na meirande
parte dos centros visitados outorga un papel relevante 4 lingua galega, pero non con-
templa esta condicion de particular vulnerabilidade do alumnado galegofalante nin
parece que entenda a lingua deste alumnado como unha caracteristica fundamental
da sta diversidade que require dunha atencién diferente 4 realizada ata o de agora.

6 De todos os xeitos, non hai que esquecer a estendida tendencia entre as galegas e galegos a facer
unha marcada oposicién entre o galego oral ou tradicional e a stia variante normativa (Seminario
de Sociolingiiistica 2003, pp. 168 e ss.).
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5.2.2.1. O galego e a xestion da diversidade lingiiistica mdis alé do bilingiiismo

Nos centros visitados, cando se fala de diversidade cultural ou lingiiistica, esta parece
vencellarse case en exclusiva 4 poboacién xitana ou inmigrante, sendo habitualmente
entendida en termos de carencias ou de dificultades de aprendizaxe e comunicativas.
A distancia entre os idiomas de parte deste alumnado e dos propios, asi como a des-
naturalizacién ou o estranamento que produce a sta presenza no sistema educativo,
levan asociadas unha serie variada de problemadticas. A stia superacion require da toma
de decisiéns por parte do profesorado e das familias, levindonos a nos preguntar polos

criterios nos que se asentan e a léxica 4 que responden.

Nés o que facemos ¢ que... a ver, temos chamado ata a intérpretes para que vifieran a

axudarnos (Membro da direccién dunha escola infantil urbana, en entrevista).

Isto implica outro achegamento a estas diferenzas, e nestes casos si son tomadas
medidas especificas. Por exemplo, nalgiins dos centros con maior presenza de poboa-
cién estranxeira elixese ofertar como optativas de centro materias orientadas ao reforzo
das competencias comunicativas. En todo caso, estas parecen ser habitualmente de
corte compensatorio, e non semellan estar xeneralizadas as estratexias de valorizacién
da diversidade que se presupofien nun modelo educativo intercultural e plurilingiie.
Na procura desta compensacion, existe para o alumnado estranxeiro unha serie de
medidas de apoio extraordinarias —usualmente mediante dindmicas de inmersién
lingiiistica— que procuran a adquisicién completa e funcional das linguas oficiais:

Os rapaces que venen de féra tefien a posibilidade da exencién un ano, bueno, dous
anos. Entén af tefien un tempo pois xa para facer esa inmersién e despois aqui no
centro temos un equipo de inmersién lingiiistica. [...] Entén os que venen de féra que
non cofiecen ningunha das ddas linguas. [“Ah claro, estd pensado mdis para xente con
linguas distintas”] Si, ou bueno, tamén pode ser solo en galego, non solo en casteldn,
o sea, poden ser unha ou as ddas. Entén hai profesorado que temos unhas horas af
reservadas. Entén eses alumnos poden sair da clase e facer esa hora nun grupo pequeno
con ese profesor para afondar mdis na lingua. Eses son grupos flexibles, entén o alum-
no que chega e vai a esas clases e consigue un nivel no que xa se considera que pode
seguir a clase normal pois volve 4 clase, un pouco como un reforzo desas linguas para
os que non as tefien. [...] Nés recomendamos, home, os pais tefien que estar de acordo.

Firman un documento de... Porque claro, perden a outra clase. Os sacamos dunha
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clase para facer esa hora de inmersién. Entén se informa aos pais e se estdn de acordo
pois faise esa inmersién. Despois vaise facendo unha avaliacién continua no momento
de... de feito temos uns rapaces que vifieron de outra comunidade, non do estranxeiro,
que empezaron en inmersién e agora durante esta segunda avaliacién xa pasan 4 clase
normal porque eles entenden que poden seguir a clase normal e xa volven 4 clase de
galego. Que son eses agrupamentos flexibles, que o ideal seria que fosen como mdis,
que non dependesen, pero claro, nds facemos eso cos profesores que temos. (Membro

da direccién dun instituto urbano, en entrevista).

A direccién dos centros acusa a limitacién de recursos, especialmente humanos,
e bota en falta unha maior diversidade de ferramentas para atender estas problemdti-
cas. En contextos particulares, estas iniciativas pédense amosar como insuficientes ou
pouco apropiadas, requirindose o desenvolvemento de estratexias alternativas desde
o profesorado:

Hai alumnado que tamén vén con unhas dificultades tales de aprendizaxe que incluso
estas clases de inmersion pois quedan como escasas, pero xa non pola propia lingua
sendn polas dificultades que tefien de aprendizaxe en xeral, pero ben, si. [...] No caso
deste rapaz o que fixemos, bueno iba a inmersién para adoptar un pouco os rudimen-
tos da lingua, e despois lle facfamos como glosarios con debuxos, con pictogramas e
tal para ir aprendendo e tal. Pero tivo moitas, moitas dificultades si, nese sentido. E
despois o resto, pois claro, é pouco a pouco porque adaptarse a dtias linguas novas pois
¢ complicado pero bueno recorremos a estas clases de inmersién fundamentalmente.

(Membro da direccién dun instituto urbano, en entrevista).

De acordo ao testemunado, este apoio aconteceria por igual en galego como
en casteldn sendo obxecto destes programas o alumnado que non fala algin dos dous
idiomas. Dada a exencidn avaliativa de galego da que ¢ beneficiaria esta poboacién,
xunto co papel matricial e principal asumido polo casteldn nestes contextos, fomentan
que nos casos de descofiecemento de ambas as ddas linguas se predomina a adquisi-
cién do casteldn, deixando a lingua autéctona nunha posicidn subsidiaria. Mentres,
no caso do alumnado estranxeiro castelanfalante, o feito de estar liberados de exame
durante dous anos desde a stia chegada constitie un elemento mdis na consolidacién
dunha percepcién diferencial do valor das linguas no sistema educativo e reduce a
motivacién para a stia adquisicién:
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Quero dicir, hai familias que pensan que o seu fillo terfan que estudar todo en inglés, e
hai familias que bueno, pois valoran o tema do galego, pero eu penso que son a minorfa.
A maioria deles o que queren ¢ un bo nivel de casteldn, un bo nivel de inglés e despois
o0 outro xa o irdn aprendendo pouco a pouco, que iso non sirve para a vida. E despois
tes esas familias inmigrantes, curiosamente hai moitos deles que non tefien intencién
de volver aos seus paises, pero tampouco lles interesa moito a lingua galega. Incluso
rapaces que tes de 5° e de 6° que ao mellor lles podes convalidar a lingua e facerlles a
exencién desa lingua e tal pero tampouco mostran moito interese despois por pofierse
ao dia, son raros os casos deses rapaces [que se interesan por aprender o galego]. E por
que? A sta familia non ten interese ningtin e o rapaz tampouco lle ve interese en sair

para a diante. (Membro da direccién dun centro plurilingiie, en entrevista).

5.2.2.2. Limites pricticos da aplicacién do modelo plurilingiie

Un factor elemental na diferenciacion da xestién lingiiistica realizada nos centros visi-
tados é o seu grao de adscricién ao modelo plurilingiie proposto no Decreto 79/2010.
Como vimos na descriciéon das escolas, s6 tres delas —un colexio de primaria, un
instituto e a escola privada— son plurilingiies. Os outros cinco nin o son nin tefien
tampouco seccidns bilingiies, que consisten na oferta dunha alternativa voluntaria
para materias puntuais vehiculadas en lingua estranxeira. A decision de se adscribir ou
non a estes programas responde a motivacions diversas. Algtiins destes centros non o
consideran relevante, factible cos recursos disponibles ou simplemente non se deron
as circunstancias axeitadas para a elaboracién dunha proposta.

Os intereses e reticencias das familias son factores a considerar, e tamén os
xuizos sobre as necesidades e capacidades do alumnado poden influir na decisién de
implantar o que ao final ¢ unha politica de inmersién nunha lingua estranxeira. Porén,
existen tamén centros educativos que optan por non se converter en plurilingties ao
preferir o desefio dun modelo lingiiistico propio. Este pode estar fundamentado en
principios semellantes aos do marco do plurilingiiismo, diferentes ou mesmo criticos e
antagénicos, segundo os intereses da comunidade educativa particular e o contexto so-
ciolingiifstico do centro. Non ¢ infrecuente que o galego xogue un papel central nestes
proxectos e mesmo que a sua situacion constittia unha das preocupaciéns principais:

Pois nés definimos [0 noso proxecto] como un proxecto de coeducacion, ¢ dicir, de

educacién en igualdade de xénero. Isto fai que haxa unha instrucién clara no proxecto
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educativo e todas as persoas que traballan [neste centro] onde a hixiene lingiistica a
respecto do xénero sexa unha obrigacién para traballar aqui. Digamos que ¢ un ideario
propio de centro que ningunha persoa pode chegar a [o centro] e dicir cousas como
“vena nenos, ide ao recreo que tefio unha reunién cos pais”. Non? Por exemplo isto
non existirfa. E co tema lingiiistico sucede igual, non? Digamos que nds valoramos que
a nosa lingua propia é o galego, que valoramos o efecto que produce conecer moitas
outras linguas como o portugués, ou como non sei, o inglés. (Membro da direccién

dun colexio rural, tras explicar que non son un centro plurilingiie, en entrevista).

No caso dos centros plurilingiies, os tres comezaron pola introducién de sec-
ciéns bilingiies como paso previo 4 transformacion integral do modelo lingiiistico.
De xeito undnime, introduciron o inglés como terceira lingua’. Ainda que a posta en
contacto das nenas e nenos co maior niimero de linguas posibles ¢ algo considerado
moi positivo en si mesmo, podemos dicir que esta eleccion responderia sobre todo
ao atractivo que supdn esta lingua en particular, dado o seu elevado prestixio social, a
sta utilidade percibida e en resumo a sia demanda social, antes que a calquera outra

observacién de retérica plurilingtie:

[Que implica ser un centro plurilingiie?] Politica. Vamos a ver, o tema ¢ o seguinte: o
plurilingiiismo desde o meu punto de vista ¢ un aspecto politico da educacién. Quero
dicir, non pretenderdn que porque deamos unha hora semanal a cada grupo que o
tema lingiiistico varie. E dicir, o tema do plurilingiiismo vai relacionado co de inglés,

co ensino do inglés. (Membro da direccién dun colexio plurilingiie, en entrevista).

Bueno, a ver, eu son partidaria do plurilingiiismo. Vale? Canto mdis aprendan mellor
e sobre todo... que pasa? hai moitisimo auxe de aprender inglés porque é un idioma
que se non o aprendes agora... bueno agora a Universidade de Santiago o sacou pero
facfache ter 0 B2 para darche o titulo, o sea que en algiin momento habia que sacalo.
Entén eu son partidaria de que se ensine na escola publica e non tefias que ir pagar
pola tarde 4 [unha academia de inglés]. Es que si, en ese sentido son partidaria, de que

canto mdis poidan aprender aqui do que necesiten para a vida non tefiamos que ir [dous

7 Tamén se ofertan nestes e noutros centros outras linguas, pero sé6 como materia optativa de lin-
gua estranxeira. Como cuarto idioma estaria o francés, e a continuacidn o italiano, o alemdn e o
portugués, dependendo do centro.
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colexios privados conecidos] para aprender inglés. Agora, para outras cousas? Bueno pois
haber4 ben, mal e regular. Eu en xeral estou de acordo con que se faga, porque a raiz
diso tamén che ofertan moitisimas charlas, mandanche cartos para comprar peliculas
en inglés, libros en inglés, hai opciéns a intercambios, hai opcidns a viaxes, entén...
Sabes? Vas adquirindo moitos cofiecementos e solturas e tal para que o alumnado tefa
mdis apertura. Entén, por exemplo, que é unha tonteria, pero cando dan esta a English
week nos Peares, que ¢ unha tonteria ir aos Peares, pero bueno. Dan para nenos de 1° da
ESO. Nés pedimos a lista dos que queiran vir e nds non temos acceso a declaracidns
da renda pero temos acceso a canto mdis axudas lle dan para libros menos declaran,

vale? ( Membro da direccién dun instituto plurilingiie, en entrevista).

Existen outra serie de factores sinalados polas persoas entrevistadas que tamén

supofien un incentivo para os centros. Como ¢ de esperar, a politica lingiiistica da

Administracién autonémica contempla unha serie de medios e programas para fa-

cilitar a implantacién e o desenvolvemento do modelo plurilingiie nas escolas que

asi o desexen. A adscricién a este programa supén o acceso a unha serie de recursos

particulares que constittien un atractivo en si mesmos.

Sexa ou non unha motivacién principal, o certo é que o interese polo modelo

adoita formar parte dunha politica de centro mdis ampla, de, por asi dicilo, atencién

ds oportunidades que oferta a Administracién:
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E dicir, [co plurilingtiismo] de repente cambia a dindmica do centro, incluso por parte
da Administracién. Quero dicir, se o [noso centro] agora ¢ un CEP plurilingiie resulta
que hai unha dindmica de evolucién, de compromiso, de aproveitar as ofertas... entre
comillas, as ofertas que lanza a Administracién. Imaxina que a Administracién sacara a
proposta, a oportunidade de que os centros se acolleran a unha modalidade plurilingtie
e ningun centro a collera. Bueno, pois, eso ¢ tamén unha forma de xestionar o centro.
Quero dicir, apuntarte a este carro da Administracién de innovacidén, de modificacion,
de explorar novos camifios para que despois o centro se meta noutras dindmicas, se
poida meter noutras dindmicas. Entén o centro dende o ano 2013, no ano 2013 o
centro estaba... titamos barracdns, titamos un montén de problemas de espazo para
acoller a matricula que tinamos. A Administracién tomou a decisién de ampliar o cen-
tro, dotarnos dunhas boas instalacidns, incluso xa vedes que ainda continuamos agora
mesmo en obras, que estdn pechando un patio cuberto para responder tamén a outra

demanda que ten o centro. (Membro da direccién dun centro plurilingiie, en entrevista).
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Respecto ds politicas do plurilingiiismo, nas entrevistas recollemos o valor
outorgado polas directivas 4 celebracién de actividades de extension formativa, ds
oportunidades para a mobilidade do alumnado e profesorado ou aos fondos para
adquisicién de material; igualmente interesante é a incorporacién de persoal de apoio
4 labor do profesorado, por exemplo bolseiros Fulbright como auxiliares de conversa.
En resumidas contas, a implantacién de secciéns bilingiies ou dun programa plurilin-
giie supdn o acceso a unha serie de posibilidades ofrecidas pola Xunta, consideradas

“cosmopolitizadoras” do proxecto educativo e en xeral estimulantes e enriquecedoras
para o alumnado e profesorado, das que doutro xeito as escolas estarfan excluidas.
Cémpre tamén sinalar que esta idea de atencion ds oportunidades é enunciada no
contexto dun discurso de carestia de recursos para o desenvolvemento dos proxectos
educativos dos centros.

A maiores, entre un sector do profesorado, aquel con formacién lingiiistica
certificada e en especial en lingua inglesa, o modelo contaria cun atractivo particular.
Por unha banda, porque a existencia de prazas especificamente reservadas para a implan-
tacién deste modelo mellora a stia posicién no concurso de traslados do profesorado.
Por outra, porque unha parte importante destes recursos van orientados 4 mellora
das competencias plurilingiies deste profesorado, como os itinerarios formativos do

programa PIALE?, e inclien facilidades 4 mobilidade e estancias no estranxeiro:

Pero ¢é verdade, ti pides unha estadia para, eu que sei, para mellorar pedagoxicamente
non sei cuanto tal e se rin, pero pides unha para aprender inglés e chega xaneiro e van
tres meses para Canadd. E digo eu, pois eu asi tamén iba. Sabes? Entén eu creo que
o profesorado que o d4 foi porque aproveitou este momento en que habfa o auxe do
plurilingiiismo e entén dixo “esta es la mia». [...] A conselleria [n]iso despendolea ai
que d4 gusto. Se son os PIALE e todo iso, ¢ que aqui de repente empezas o curso e
Menganito e Menganito e Menganito vanse ir tres meses, hai que pedir substituto. Pero
tres meses tia! [Risas] Non é para todos tampouco. A ver, hai xente que creo que incluso
que leva o marido, a muller ou tal, pero si tes fillos pequenos... Eu non podo ir tres
meses a Canadd. Entdn ¢é xente, pois a maior parte que a pide, pois ou que xa ten os
fillos grandes ou que non ten fillos e entén acaban sempre indo os mesmos. Entén aqui
temos minimo, tres, catro compafieiros ¢ compafieiras que van todos os anos. E digo

eu, ho, bah, eu tamén iba, sabes? Un ano a Canad4, outro a Estados Unidos, un ano

8  Programa integral de aprendizaxe de linguas estranxeiras (PIALE).
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Irlanda, un ano eu que sei. Fai pouco unha compafieira se foi a Australia tres meses.
Eu tamén iba. Pagan todo, te pon pension, te pon comida, te pon viaxes turisticos, tes
que aprender a narices! Porque os do meu pueblo fan emigrados e non tifian nin idea.
Iso si que era unha necesidade, pero isto é como Dios! Non sei despois dicirche moitos
mdis. Igual, de alemén algo hai pero como case non hai en ningtin sitio non che sei
dicir. Pero de inglés es un despendole. Ademais agora véienche os auxiliares de conversa
para axudar aqui, depende si tes toda a ESO plurilingiie che mandan xa alguén con
titulacién. Antes mandaban estudantes, pero agora pasas ao Fulbright e che dan xente
con titulacién, xa mdis maior, con experiencia e tal e entén... [...] Non, non, non...
Si, deixade o galego e ide por esta via que estd moito mellor, se internacionalizan!

(Membro da direccién dun centro plurilingiie, en entrevista).

No referente ao efecto ou ds implicaciéns cotids sobre as practicas pedagdxicas e
lingiiisticas da implantacién deste modelo son dificiles de determinar desde o recollido
nas entrevistas. A impresién que estas trasladan é de que a adopcién do modelo non
supén un trastorno no funcionamento dos centros nin xerarfa grandes dificultades
para o alumnado:

[...]Temos enquisas de cando se facian as clases en casteldn ou en galego e as que fan en
inglés e non hai diferencia, nin en aprobados, nin en suspensos, nin en nivel. Despois
tamén hai alumnado que ten un nivel de inglés moito menor. Imaxinate, eu que sei,
os que vefien da escola de aqui, non? Ademais [periurbano] hai moita tradicién de que
todo o mundo ten que aprender inglés, e todo o mundo vai 4 [Academia de inglés]
polas tardes, ent6n son tal. Pero alumnado que vefia de féra, ou que non ten por que
ir a inglés, porque aqui, teoricamente, ti non tes que vir aqui e ter ido a unha pasantia
de inglés. Tes o nivel que tes. Se ten un apuro para contestar, o profe déixalle contestar
en casteldn ou en galego. Entén tampouco non tal. Entén o nivel o vas adquirindo
de ofdas, co tempo e cando podes valorar bastante ¢ a finais de curso, porque ti non
podes entrar en setembro falando en inglés e xa valorar. Que valorarfas? Valorarias o
nivel que ten de atrds non o que lle vas a ensinar ti. (Membro da direccién dun centro

plurilingiie, en entrevista).

O fincapé que as persoas entrevistadas fixeron neste aspecto responde tamén 4
preocupacioén expresada por algunhas das familias e 4s reticencias de parte do alumnado
pola dificultade que pode engadir ds materias o feito de impartilas en inglés. En prevision
disto, ¢ unha estratexia frecuente escoller para o inglés as materias consideradas polos
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axentes madis sinxelas ou con menor relevancia do contido lingiiistico, especialmente
nos centros con secciéns bilingiies. Porén, atopamos tamén outro criterio de eleccién
recorrente, que ¢ elixir para o inglés as materias chamadas “de ciencias” ou STEM”.
En calquera dos casos, a eleccién dd conta do lugar ocupado por este idioma nos
proxectos de centro plurilingiies, en trazos xerais definido desde o enfoque utilitarista

e as asociaciéns entre o inglés e 0 mundo laboral vixentes na imaxinacién colectiva:

Nés o que temos establecido en inglés son as ciencias. As ciencias, efectivamente. A idea
¢ que vaian subindo [o nivel de inglés] coas ciencias. Evidentemente para acadar iso hai
que facer un acompafiamento bo, non hai que baleirar de contido, imos a dicilo asi, a
materia. E dicir, non é simplemente imos a falar en inglés e os contidos... (Membro

da direccién dun colexio privado, en entrevista).

Entén, a parte as clases que se estdn dando en inglés son moi técnicas. Por moito que
digas que tal, dcido ¢ acid e célula é cell, sabes? Entén non fai falta af ter uns cofe-
cementos... E iso nada, xa hai libros de texto en inglés, vas preparando as clases, tal,
non fai falta unha cousa moi, moi especifica. Non se nota [diferenza]. E de feito unha
cousa si que hai que dicir, que o profesorado que estd dando clase en inglés adapta
moito a linguaxe ao nivel que estd dando. Porque ti vas a darlle unha clase en inglés a
un rapacifio de 1° da ESO e bueno, temos o nivel que temos. Anque despois o vaian
adquirindo, sabes? Pero hai que elaborar uns materiais que estean ao nivel da clase
que tu estds dando e niso temos que dicir que a xente si se estd esforzando nese tema.

(Membro da direccién dun instituto plurilingiie, en entrevista).

Antes de rematar este apartado ¢é preciso atender 4 estratexia diddctica vixente
no sistema educativo para a aprendizaxe de linguas. Seguindo a Silva, hai na actuali-
dade un consenso, en que a ensinanza debe superar as “metodoloxias excesivamente
centradas no c4digo” e “pouco centradas no uso” e a “falta da coordinacién” entre os
procesos desenados para cada idioma, en favor da “adopcién de enfoques comunica-
tivos e [de] colaboracién interlingiiistica” (2018, p. 130).

9  Acrénimo en inglés para Ciencia, Tecnoloxia, Enxefierfa e Matemdticas (Science, Technology,
Engineering and Mathematics).
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Eu penso sobre todo. .. Estamos convencidos. ... Eu particularmente estou convencido
de que o tema do ensino dunha lingua estranxeira ten que cambiar. A min que me digan
o que me digan, se se sigue ensinando exactamente igual que cando aprendin eu... Eu
non me pidas que pida unha cunca de café en inglés porque non sei. Me podes dicir
que che decline os verbos e seguro que o sei. Entdn, ese modelo non funciona. Entén o
tema do plurilingiiismo, eu de verdade, vou dicir unha burrada, pegéballe unha patada
aos libros de inglés. Pero unha patada de aqui a Londres. Por que? Porque un idioma
non se aprende... no libro. Un idioma se aprende falando. Entén o plurilingiiismo
me dd a oportunidade de cambiar a forma de ensinar o inglés. O que eu quero sobre
todo, ainda que o profesorado siga sendo o mesmo profesorado e sigan coas mesmas
rutinas e tal, o que me permite ¢ fundamentalmente cambiar o concepto dentro do

alumno. (Membro da direccién dun colexio plurilingiie, en entrevista).

Ambas as duas vias propostas, en especial a primeira, son secundadas polos

profesionais das nosas entrevistas. Porén, semella que actualmente non se estarfan a

implantar na medida desexable. De feito, a permanencia dunha centralidade do cédigo

e a importancia dada aos aspectos formais nas clases de linguas foron algunhas das

criticas recorrentes ao modelo pedagdxico actual.

A segunda estratexia resimese no marco lexislativo do curriculo integrado

das linguas. Os decretos para a educacién primaria e secundaria recollen asi a sta

importancia:

Os centros docentes impartirdn de xeito integrado o curriculo de todas as linguas da
sta oferta educativa, co fin de favorecer que todos os conecementos e as experiencias
lingiifsticas do alumnado contribian ao desenvolvemento da stia competencia co-
municativa plurilingiie. No proxecto lingiiistico do centro concretaranse as medidas
tomadas para a imparticién do curriculo integrado das linguas. Estas medidas incluirdn,
polo menos, acordos sobre criterios metodoldxicos bdsicos de actuacién en todas as
linguas, acordos sobre a terminoloxia que se vaia empregar, e o tratamento que se lles
dard aos contidos, aos criterios de avaliacién e aos estdndares de aprendizaxe similares
en cada materia lingiiistica, de xeito que se evite a repeticién dos aspectos comuns 4
aprendizaxe de calquera lingua. (DOG 171, 9 de setembro de 2014, p. 37427 e DOG
120, 29 de xuno de 2015, p. 25449).

Como vemos, o tratamento integrado preséntase entén como unha via prio-

ritaria para optimizar o proceso de adquisicién de competencias comunicativas en
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cada unha das linguas da escola, pero tamén no desenvolvemento dunha competencia
plurilingiie transversal. Trétase polo tanto de favorecer unha “colaboracién interlin-
giifstica” que faga énfase na “interdependencia” e na “competencia subxacente comun”
a todos estes idiomas (Cummins 1983).

O ano pasado se chegou a uns acordos que estdn colgados af na web. Uns acordos
TIL' para, 4 hora de facer traballos, asesorar un pouco o alumnado, e estdn ai e estdn
traballando durante este ano tamén para coordinarse [...] [d]os departamentos de lingua,

si. (Membro da direccién dun instituto, en entrevista).

Como se dixo, esta perspectiva ¢ comprendida e compartida polo profesorado
e os equipos desenvolven estratexias para acadar os obxectivos. Mais asi e todo, vemos
polos seus testemufios que existen limitaciéns que dificultan o seu traslado 4 prictica
docente:

Eu, a ver, no centro plurilingiie e non plurilingiie, deberfamos facer o portafolios das
linguas e traballar todos en conxunto. Hai cousas que son iguales en galego, casteldn,
inglés e francés. Gramdtica, por exemplo, tipos de gramdtica, ou andlises ou construcién
de frases, ou facer un texto que sea coherente. Entén creo que ai que é unha cousa que
se empezou a traballar pero a xente é moi remisa, deberfamos unificar criterios. Todos
[deberfamos] unificar criterios porque unha redaccién ben feita en galego, en casteldn
ou en inglés é unha redaccién ben feita. Cun inicio, un né, un tal e un desenlace. En-
tén, que nos pasa un pouco aos profest que temos un ego asi como «/o doy mejor yo
que ti» e si non me vou a fiar en como o dés ti porque o houbera dado eu moitisimo
mellor. Entdn estdn xurdindo unha serie de discrepancias. Non discrepancias... Vale,
facemos o tratamento integrado das linguas (TIL), moi ben, que bonito, firmdmolo
todos ¢ eu dou o que me sae dos [...] porque o explico moito mellor que esa... esa,
que seguro que vai de excursién e non o explica tan ben. Entén temos aqui, eu creo
que en todas as partes, un certo individualismo que se non estd da mina man non estd

ben. (Membro da direccién dun centro plurilingiie, en entrevista).

Por outra banda, se afondamos na apelacion 4 interculturalidade da proposta do
plurilingtiismo, este tratamento integrado non deberia quedar acoutado 4 adquisicién

10 Tratamento integrado de linguas.
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deste tipo de competencias, senén que precisaria afondar na lingua como elemento
central nas relaciéns humanas e favorecer unha visién integradora e liberada de prexui-
zos cara 4 diversidade lingiiistica. No marco lexislativo, esta idea aparece recollida en
pasaxes coma esta:

Asi, nas idades do alumnado de educacién primaria é especialmente salientable que
as aprendizaxes de linguas establecidas no curriculo desta etapa se traten de xeito in-
tegrado, esperten a curiosidade e o interese por outras linguas e culturas distintas da
propia e promovan o respecto cara s persoas falantes desas linguas. (DOG 171, 9 de
setembro de 2014, p. 37408).

Falamos ent6n de que a aprendizaxe integrada debe incluir a atencién a un
cofiecemento de tipo social e cultural inherente 4s relaciéns interlingiiisticas. Esta
pedagoxia semella vital en especial para o tratamento das linguas minorizadas no sis-
tema educativo (Silva 2018, p. 13). Porén, a cuestién non foi aludida de ningtin xeito
nas nosas entrevistas, parecendo esquecida no que 4 integracién do curriculo se refire.
Quizais isto estea en relacion coas dificultades xerais sinaladas para esta integracion, que
poderian ser unha limitacién ainda maior na coordinacién deste tipo de cuestiéns mdis
amplas, transversais e menos definidas no curriculo. Emporiso, a impresién recollida
¢ que realmente non existe nos equipos unha consciencia clara da relevancia desta
dimensién sociolingiiistica no marco dun proxecto pedagéxico plurilingiie.

Como xa se falou, este papel outorgado como vehiculo da reflexién intercultural
d diddctica lingfiistica ¢ un elemento central da proposta europea para o plurilingiiismo
e aquel que verdadeiramente o distancia dos enfoques multilingies precedentes. E por
iso que a desatencién a este nivel detectada nas entrevistas 1évanos a nos cuestionar
pola comprensién que se estd a facer na comunidade escolar, e en especial entre o
profesorado, da propia idea de plurilingiiismo, e polo tanto como se estd a trasladar
4 ensinanza o recollido na lexislacién, ou se é a propia lexislacién a que favorece este
enfoque realmente multilingiie e angl6filo (Monteagudo, Loredo, Silva, Lépez-Sande
e Vézquez-Grandio 2021).

Para finalizar, compre unha reflexién sobre a proposta do plurilingiiismo e a
sta aplicacién prictica. Como se dixo, da andlise da prictica social extréese certa falta
de sincronia entre os obxectivos do conxunto da lexislacién, en estreita relaciéon co
marco europeo para o plurilingiiismo, e na sia implantacién. De acordo ao recollido,
isto poderia estar relacionado coas vias deseniadas ou as limitaciéns establecidas para

acadar estes obxectivos, especialmente no recollido no Decreto 79/2010.
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En primeiro lugar, ¢ preciso atender ao marco ideoldxico desde o que se cons-
trie a norma, notablemente explicito no texto e sobre todo recollido nos apartados
introdutorios xustificativos e en especial na exposicién de principios do decreto. O
predmbulo sitda 4 lingua como un “elemento bésico de identidade cultural” que
representa “un valor fundamental de cohesién dunha comunidade” e un “patrimo-
nio cultural”. Posteriormente, alude 4 Lei de normalizacién lingiiistica (1983) para
situar como obxectivo central do texto o garantir “a igualdade de competencia nos
dous idiomas oficiais”. Continta destacando a importancia de “reforzar a dimensién
comunicativa do galego” e darlle ao alumnado unha “oferta educativa que o axude
a percibir a utilidade da lingua”. Nun pardgrafo posterior declara a necesidade de
ampliar o marco educativo nun “contexto de globalizacién e de mobilidade laboral”,
xustificando asi a introducién dunha terceira lingua vehicular que non especifica en todo
o documento, pero que na prictica serd preferentemente o inglés. Antes de concluir o
apartado introdutorio, realiza unha critica ao decreto anterior por se focalizar en garantir
as competencias en galego dun xeito que poderia “chegar a cambiar o modelo de con-
xuncién de linguas desenvolvido en Galicia desde o inicio da autonomia e aceptado
por todos os galegos e galegas”, nomeadamente o modelo do bilingiiismo harménico''.
O texto recolle en si mesmo a maneira mdis estendido socialmente de simbolizar o
valor colectivo da lingua, que ¢é a través do seu papel de referente identitario e como
patrimonio cultural. A vez, as sdas preocupaciéns remitennos aos lugares comtns
do discurso neoliberal sobre as linguas, como unha comprensién particular da stia
utilidade como ferramentas de inclusién no mercado laboral (Monteagudo e Alvarez
2012, pp. 81 e ss.; Gradin 2020; Ramallo 2017) e, de especial interese, o temor a que
as iniciativas en prol do galego supofian un menoscabo da situacién social do casteldn
que subxace ao discurso da imposicién.

Como vemos, existe unha sincronfa entre este discurso e o marco ideoldxico
no que se constriien as politicas lingiiisticas dos centros visitados. E dicir, atopamos
no Decreto ou a orixe ou o reforzo de moitas das ideas que explican en boa medida as
diferenzas de tratamento que rematan por reforzar a separacién de usos e as dificultades
para a integracién dos curriculos das linguas.

Por outro lado, xa falamos abondo da importancia outorgada na proposta eu-
ropea ao mantemento da diversidade lingiiistica, que en comunidades historicamente
bilingiies pasa por asegurar a supervivencia das formas e variedades autéctonas. O

11 Para o desenvolvemento deste modelo ideoldxico véxase Regueiro 2003.
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Decreto 79/2010 quere manter unha certa sincronia coa idea de diversidade lingiiistica,
ainda que no seu desenvolvemento quede reducida a garantir a0 alumnado unhas
competencias semellantes nas ddas linguas cooficiais 4 stia saida do sistema educativo
obrigatorio. A formulacién bésica desta idea queda recollida no segundo principio da

norma, comentado mdis arriba e que lembramos:

2. Garantia do mdximo equilibrio posible nas horas semanais e nas materias
impartidas nas duas linguas oficiais de Galicia, co obxectivo de asegurar a
adquisicién da competencia en igualdade nelas. (DOG 97, 25 de maio de
2010, p. 9243).

Como vemos, esta sempre queda supeditada ¢ méxima da igual presenza cu-
rricular, que mesmo chega a ser proposta como a via axeitada para acadar o obxectivo
da paridade competencial. Porén, sabemos pola experiencia recollida na bibliografia
que na prdctica o sistema educativo tende a favorecer a asimilacién cultural no grupo
dominante (Laponce 1987, p. 170) e que, nunha situacién regresiva, é aconsellable
que a lingua minorizada reforce a stia presenza no sistema educativo de xeito com-
pensatorio (Gradin 2020). Se aceptamos isto, debemos considerar a formulacién do
segundo dos principios do decreto —garantir a igualdade horaria como via para acadar
a igualdade competencial— falaz ou polo menos contraditoria, ao tentar facer pasar
por medios o que en realidade son os fins do decreto.

Sendo asi, ainda que o texto privilexia un enfoque competencial da cuestién
lingiiistica esta non é entendida no sentido do plurilingiiismo, senén que é empregada
como unha estratexia para reducir unha problemdtica moito mdis complexa 4 simple
adquisicién parella dunha serie de habilidades comunicativas nas linguas cooficiais.
A vista disto, e considerando o contexto social da stia publicacién (Regueira 2009;
Silva 2011), podemos pensar que o decreto prioriza ante todo evitar a concrecién do
conflito lingiiistico inherente a unha situacién de pluralidade. Para iso, apéiase nalgu-
nhas das ideas mdis asentadas no discurso social, en especial aquelas que naturalizan a
posicién diferencial das linguas, e sérvese de estratexias simbdlicas como un exercicio
de equilibrio horario que ten mdis de ideoléxico que de efectivo’.

12 Estudos previos amosan como na prictica existe unha diverxencia entre o recollido nos proxec-
tos lingiiisticos dos centros e nos soportes formais e a préctica real (Vizquez-Grandio 2018, pp.
38 e ss.).
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Na mesma direccién, ten sido unha preocupacién frecuente no contexto do
debate europeo sobre o plurilingiiismo o risco de reforzar a hexemonia lingiiistica
do inglés e contribuir 4 sia monopolizacién nas comunicaciéns internacionais (Silva
2018, p. 123; Breidbach 2003, pp. 15 e ss.; Ruiz Bikandi 2012, pp. 69 e ss.). Qui-
zais poderiamos considerar que o Decreto 79/2010 se fai eco deste enfoque en certa
medida ao non sancionar explicitamente cal debe ser o terceiro idioma introducido.
Agora ben, que na prictica a libre adhesion dos centros escolares a este modelo se fa
traducir —como asi foi— nunha incorporacion practicamente exclusiva e universal
do inglés semellaba absolutamente predicible por parte dos impulsores do decreto.
Este feito diverxe o texto legal dos principios do plurilingiiismo establecidos no mar-
co europeo, converténdoo nun cabalo de Troia para a xeneralizaciéon da educacién
formal vehiculada en inglés, no que algtins autores ven mesmo unha estratexia para
limitar a presenza do galego no sistema educativo (Vila, Lasagabaster e Ramallo
2017, p. 516). En todo caso, o papel outorgado ao inglés sincronizase cunha serie de
normas e iniciativas de diversa indole asumidas polos distintos niveis administrativos
orientadas 4 anglicizacién da poboacién infantil galega, que basicamente buscan a
satisfaccién dunha demanda social motivada polo prestixio do que goza esta lingua
e a sua espallada percepcién como un capital simbélico imprescindible no mundo
actual (Ramallo 2017). Deste xeito, parecerfan estar a se confirmar algtins dos medos

anunciados cara 4s propostas plurilingiies:

De af que nos temamos que alentando un discurso politicamente correcto [estes pro-
xectos] aposten, de facto, polo inglés como tnica resposta 4 diversidade da que fan

gala (Ruiz Bikandi 2012, p. 73). "

Xunto co punto anterior, poderiamos dicir que o Decreto 79/2010 renuncia
asi na prdctica ao cardcter transformador, innovador e integrador da proposta europea,
establecendo el mesmo as trabas fundamentais do seu pretendido plurilingiiismo e
deixando reducido este a unha estratexia retdrica para xustificar a volta ao marco
ideoléxico do bilingiiismo harménico e a un enfoque reproducionista, de mantemento
e mesmo reforzo das tendencias sociolingiiisticas dominantes e en contradicién ao

expresado nas normas que rexen os curriculos.

13 Traducién propia do casteldn.
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5.3. Reflexions finais. Limites do sistema educativo
no desenvolvemento da proposta plurilingiie

A pesar da regulacién 4 que estd sometido o sistema educativo vemos que non resulta
doado falar do efecto da escola sobre pricticas lingiiisticas da infancia nun sentido
estrito, pois existen factores que condicionan a experiencia de cada centro. Entre
estes, o tamafio e/ ou o tipo de hdbitat no que se emprazan onde aparecen elementos
diferenciadores na stia composicién demolingiiistica e no seu “clima lingiiistico” de
centro (Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021, pp. 74-76 e 180).

Na mesma lina e dependendo das circunstancias, os esforzos dos equipos dos
centros poden cristalizar en proxectos e politicas linglifsticas diversas. Ao igual que
nos outros contextos traballados, comprobamos a existencia dunha minoria con
intenciéns de xerar procesos de galeguizacién e regalizacién dos comportamentos
lingiiisticos na infancia. A conciencia do seu rol social como educadores e a stia ex-
periencia compartida contribtien a unha forma de traballar a xestion lingiiistica dun
xeito comprometido e cooperativo. Porén, a pesar da apropiacién que estas persoas fan
das problemdticas, atdpanse limitados nas stas intencidns, pola escasexa de recursos
e polos condicionantes que estruturan a sda labor profesional.

No caso particular da comarca de Santiago de Compostela, a proliferacién de
centros educativos nos tltimos anos propiciou unha fragmentacién do alumnado por
etapas. Asi, ¢ o mdis habitual que o alumnado transite por dous ou tres centros antes
de rematar a educacién obrigatoria. Por iso, algtins dos profesionais entrevistados
experimentan limitaciéns no alcance dos obxectivos dos seus proxectos, ao entender
o paso desta rapazada polos centros como un fito, unha puntualidade inconexa, que
non permite unha abordaxe da problemitica de fondo.

A ver, sabes que pasa? Que o proxecto lingiiistico, a ver, nds temos un feito de fai anos.
Aqui hai un problema e ¢ que a escolarizacion do alumnado é moi curta porque soa-
mente son tres anos. E entén tes que estar facendo... actualizando o proxecto. Cando
te pos a facer o proxecto e tal ¢ que xa acabou o curso. Entén ¢ unha cousa que non

ten como moito... (Membro da direccién dunha escola infantil urbana, en entrevista).

No entanto, xa que uns centros estdn adscritos ou asociados a outros, si atopa-
mos unha continuidade na experiencia do alumnado, reforzada a través do grupo de
pares que se converte nunha constante que os acompana no proceso formativo. Polo
tanto, consideramos que, mdis que un episodio illado, os centros forman un continuum
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educativo. E por iso que vemos de interese a intermediacién de axentes con papeis

transversais a todos os centros, en particular as administraciéns locais, na constitucién

dun modelo de xestién lingiiistica integral que transcenda os limites dos centros illados.

Respecto aos centros denominados plurilingiies, os datos recollidos parecen

indicar que o seu modelo non estarfa a cumprir as condicidns para se considerar como

tal. Mdis ben, o termo plurilingiiismo asemellaria estar a ser empregado como un siné-
nimo de multilingiiismo (Montegudo, Loredo, Silva, Lépez-Sande e Vizquez-Grandio

2021).Na priéctica, a adscricién ao modelo responderia a intereses instrumentais dos

centros, por unha banda, de aumentar a presenza do inglés dado o seu atractivo social,
e por outra, de acceder a unha serie de recursos especificos da Administracién. Para
o galego, esta preséntase como unha realidade preocupante, pois mentres o plurilin-
giiismo poderia supor unha oportunidade para a mellora da situacién socioléxica da

lingua galega, un “multilingiiismo agresivo” como este poderia estar a contribuir de

xeito decisivo 4 aceleracién das dindmicas de substitucién lingtiistica:

Nun pafs multilingiie con fortes tendencias 4 uniformizacion e 4 negacion das linguas
minoritarias, a extensién da idea de plurilingiiismo pode traer consigo o recofiecemento
da riqueza que cada lingua atesoura e ventos de apertura cara 4 diversidade cultural,
ou ben ao contrario, dar lugar a un plurilingiiismo restrinxido 4 extensién das linguas
dominantes (Ruiz Bikandi 2012, p. 65) ™.

Na orixe desta distorsién da idea de plurilingiiismo poderia estar unha compren-
sién parcial por parte dos profesionais ao cargo da stia implantacién, nun contexto legal
que dd espazo a estas iniciativas reprodutoras das relaciéns de poder entre linguas no
sistema educativo. A ventd aberta 4 introducién masiva dunha lingua estranxeira, as
como os limites establecidos 4 presenza da lingua minorizada e o reforzo da ideoloxia
do liberalismo lingiiistico estarfan a favorecer a especializacién dos usos para cada
lingua e os procesos de desgaleguizacion do alumnado. Porén, a nosa opinién é que
a lexislacién actual non s6 permite a aplicacién destes modelos de xestion, senén que
estes son un produto directo do recollido nela.

En particular o establecido polo Decreto 79/2010 pareceria supofer un restri-
cién de cara 4 consecucién dalgtins dos obxectivos globais da lexislacién e a constitucion

dun modelo educativo verdadeiramente plurilingiie. En primeiro lugar, polo marco

14 Traducién propia do casteldn.
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ideol6xico desde o que se constriie a norma, que reforza as asociaciéns excluintes que
subxacen no reparto das condutas lingiiisticas no sistema educativo e dificultan o seu
tratamento integrado (TIL). E en segundo, cando se prioriza un enfoque competen-
cial como estratexia evitando atender os aspectos socioculturais da xestién lingiistica.

Deste xeito, o Decreto non atende axeitadamente a dous obxectivos funda-
mentais do plurilingiiismo que son evitar a consolidacién do inglés como lingua
hexemonica e protexer a integridade das linguas minorizadas. No caso dos centros
plurilingties analizados, os tres comezaron pola introducién de secciéns bilingiies como
paso previo 4 transformaci6n integral do modelo lingiiistico. De xeito undnime, a
escolla foi o inglés como lingua estranxeira. Ainda que a posta en contacto do alum-
nado co maior nimero de linguas posibles ¢ considerado como positivo, podemos
dicir que esta eleccién responderia sobre todo ao atractivo que supén esta lingua en
particular, dado o seu elevado prestixio social, a sda utilidade instrumental percibida
e, en resumo, a stia demanda, antes que a calquera outra observacién de retdrica
plurilingiie. Xa que ¢é evidente que esta eleccién coincidente non ¢ casual, ainda que
non estea concretada, asumimos que unha motivacién fundamental para un centro
escolar para se converter en plurilingiie ¢ a vontade de aumentar a presenza do inglés
e a exposicion dos escolares a esta lingua.

Por outro lado, os datos debuxan un sistema educativo no que non se consegue
acadar un tratamento verdadeiramente integrado —condicién pedagéxica fundamental
dun proxecto verdadeiramente plurilingiie— da cuestién lingiiistica, e no que se segue
a outorgar uns espazos e usos diferentes e especializados a cada lingua. O casteldn
segue a tender nas escolas a asumir de facto un papel central, un cardcter de lingua
neutral, non marcada e de referencia. Isto pode ser asi mesmo en contextos de maioria
galegofalante e transmitido polo profesorado. O inglés introddcese como unha nova
lingua de prestixio, fortemente marcada polas stas asociacidns coa globalizacién, o
mundo laboral e a tecnoloxia, reflectindose na sta orientacién ao dmbito STEM.

Finalmente, o galego asume o papel de lingua en situacion de excepcién cun
valor fundamentalmente patrimonial e simbélico. Todo isto queda representado no
proxecto lingiiistico e pedagdxico. O casteldn, dada a stia condicién neutral tende a ser
considerado o axeitado, por exemplo, para o tratamento dos aspectos mdis abstractos da
lingﬁfstica, como a gramdtica ou a sintaxe. As cuestidns sociolingiiisticas e as relacidns
entre lingua e poder parece que soamente poden ser abordadas desde o curriculo en
galego, dada a stia condicién de lingua minorizada. A vez, as iniciativas que procuran

“fortalecer a stia presenza” son diferentes a aquelas que buscan “fortalecer a presenza do
inglés”. Mentres o galego se reforza mediante a stia introducién nos espazos de maior
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formalidade, para a lingua estranxeira quedan reservadas as pedagoxias centradas na
conversa, a aprendizaxe cun enfoque instrumental ou de inmersién lingiiistica —esta
tltima, un tabd cando falamos do galego, irremediablemente asociada ao autoritarismo
lingiiistico e ao nacionalismo excluinte—. De acordo 4 nosa andlise, estas divisiéns
ou ben emanan ou ben estdn representadas no propio texto do Decreto.

En calquera caso, os datos deste e doutros traballos apuntan cara 4 necesidade
de repensar o papel do sistema educativo no conxunto das estratexias normalizadoras.
Como se veu describindo, o efecto do sistema educativo sobre as practicas lingiiisticas
da infancia estd fortemente condicionado polas caracteristicas do contexto sociolingiiis-
tico local e xeral no que estdn inmersos. Esta conclusién é percibida polo profesorado
e expresado, por exemplo, nas frecuentes alusiéns entre os profesionais 4s politicas,
précticas e xestions lingiiisticas vixentes noutros contextos socializadores e en especial
a familia, e os medios de comunicacién ou de entretemento como axentes tanto ou
mdis determinantes que a escola nas practicas lingiiisticas da infancia.
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6.1. A transcendencia da educaciéon non formal na infancia

—Pasamos mais tempo [cos cativos] nds que a familia... tempo desperto [risas].

—Tempo activo...

—Ao final algtins fan xornada laboral con nés, algtins nenos unha xornada de oito horas
pédena facer con nés e, outros mdis, outros menos, pero si que...

—Sete horas, oito... con nés, cos profesores, pero a maiorfa somos...

—Se lle sumamos o cole pode chegar a doce horas... e a ludoteca, comedor ou...

—Date conta que aqui... a escolarizacién empeza as sete e media cos almorzos e remata
4s 9 da noite.

—Si de sete e media a sete e media imaxinate que entra algtins dfas e sae as sete e media
da tarde son doce horas... simalle oito durmindo, quedan catro para os pais se ¢ que
estan con el [risas].

(Conversa entre educadores de actividades complementarias nun grupo de discusién).

As actividades extraescolares e complementarias ocupan un tempo cada vez maior nas
biografias persoais da infancia (Figura 19). Case un 40% do alumando do tltimo
ciclo de primaria acode diariamente a programas de conciliacién da vida escolar e
laboral e mdis da metade participa en actividades deportivas habitualmente (2 veces
4 semana). As actividades artisticas son as que tefien un menor éxito e as académicas
son habituais ainda que cunha frecuencia diversa e relacionadas coa aprendizaxe
dunha lingua estranxeira.

Transformacidns sociais coma a incorporacion das nais ao mercado de traballo
e a nuclearizacién das unidades domésticas aparellaron o xurdimento de tensiéns
entre as necesidades de atencidn e crianza dos nenos e nenas e a stia conciliacién cos
tempos laborais dos proxenitores. Isto leva 4s familias a delegar na administracidn,
asociaciéns ou empresas unha parte cada vez maior do coidado e a formacién dos seus
fillos. Estes novos espazos de convivencia e socializacién tefien unha gran importancia
no momento actual.
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Figura 19. Frecuencia coa que o alumnado de 3° ciclo de educacién primaria acode a actividades
extraescolares.
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Fonte: Monteagudo, Loredo, Gémez e Vdzquez-Grandio (2021, p. 155).

Para o futuro do galego, os xeitos nos que o idioma se presenta ou introduce
neste eido serdn polo tanto un factor critico, pois os cambios nos espazos e formas
de socializacién da nenez supofien un maior influxo das dindmicas extrafamiliares
nas fases temperds do desenvolvemento do comportamento lingiiistico das novas
xeracioéns. A relevancia parece maior no contexto das transformaciéns da demografia
galega e no seu impacto sobre as dindmicas de substitucion lingiiistica, traducindose
nunha notoria reducién da presenza da lingua autéctona no seo familiar e nos espazos
de socializacion primaria (Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021).
Traballos precedentes indican que o hébitat segue a ser unha variable fundamental
na determinacién do comportamento lingiiistico dos galegos (Monteagudo, Loredo
e Vizquez 2018). As migraciéns do campo 4s cidades estarian a contribuir 4 desgale-
guizacién dos nucleos familiares e sobre todo 4 creba da transmisién lingiiistica nas
segundas xeracions. Neste contexto, os espazos de socializacién secundaria asemellan
ter cada vez un peso maior na adquisicién das competencias e nas pautas que rexen a
conduta lingiiistica dos falantes (Monteagudo, Loredo e Vizquez 2016).
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Nesta conxuntura de redistribucién das funciéns socializadoras e enculturadoras,
o sistema educativo adquiriu nas dltimas décadas novas competencias que van mdis
alé do seu papel formativo, pasando a se converter no principal estruturador dos
tempos infantis (Barberd e Fuentes 2017; Mordn, Rouco e Cruz 2011) e no axente
fundamental na conciliacién dos tempos laborais e de crianza das familias. Por iso, cada
vez mdis, as escolas pasan de ser instituciéns puramente académicas a transformarse
en centros que ofertan unha variedade de servizos como, por exemplo, comedores,
madrugadores ou diversas actividades ltidicas e educativas no tempo extraescolar, que
permiten aumentar o tempo que o alumnado pasa nas stas instalacidns.

Por outra banda, a progresiva delegacién do coidado infantil, xunto coa im-
portancia da formacién académica no mercado laboral e a mellora das condiciéns
materiais das familias aparellaron unha revalorizacién deste tempo extraescolar en
termos de produtividade, pasando a se comprender pola sociedade como un tempo
aproveitable e potencialmente educativo (Colom 2005). Xorde entén unha demanda
de novos servizos para a infancia que permitan ds familias conxugar estes intereses. En
resposta, proliferan na sociedade galega, como noutros lugares, iniciativas privadas de
educacion non formal a través de asociacidns e empresas de servizos que ofertan activi-
dades ludico-educativas 4s familias, aos centros escolares e 4s administraciéns publicas.

Ao igual que na educacién formal, entendemos que nunha sociedade como a
galega estas actividades, tanto extraescolares como complementarias, requiren explicita
e implicitamente dunha xestién da nosa diversidade lingiiistica. Porén, mentres na
educacién formal contamos cunha lexislacién nesta materia que na préctica determina
o modelo aplicado, isto non é asi para estoutro tipo de iniciativas. A centralidade que
a institucién escolar ten na nosa construcién do publico evidencia a importancia do
papel da Administracién no desefio das stias politicas, e en especial da politica lingiiis-
tica escolar, quedando representada na lexislacién vixente. Mentres, estas actividades
fican circunscritas a0 dmbito da xestién privada, onde a lexislacién ¢ moito menos
especifica e as esixencias dos organismos publicos se tornan madis laxas.

Agora ben, a grande importancia que estdn a acadar estes espazos de socializa-
cién nas biografias infantis indicanos a transcendencia que tefien sobre as condutas
lingiiisticas e sobre o desenvolvemento das crenzas, actitudes e valores dos pequenos.
Polo tanto, semella léxico pensar que cando estas actividades acontecen dentro dos
centros educativos serfa desexable que exista unha sincronfa cos seus proxectos de
normalizacién, pois contriben grandemente a configurar o “clima lingiiistico” destes

mesmos centros.
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Serfa desexable que a politica lingiiistica aplicada nestes contextos novidosos se
alifara cos obxectivos das politicas lingiiisticas familiar ¢ escolar. Na mesma direccién,
considerando a dependencia destas empresas ou asociaciéns das administracions locais
en termos de financiamento e infraestrutura, serfa esperable que o comportamento
lingtiistico respondera, na medida do posible, aos proxectos de normalizacién e 4
vontade dos concellos en materia de politica lingiiistica.

Ademais de compartiren espazos e obxectivos, en moitas ocasiéns os servizos
de educacion non formal desenvolven programas que se aproximan moito, tanto en
estrutura como en contido, aos da educacién formal. Secasi, existen diferenzas que
fan ao sector especialmente interesante de cara 4 dinamizacién lingiiistica. O menor
grao de regulacién ten coma contrapartida unha maior flexibilidade que en moitas
ocasiéns permite a estes programas ser mdis anovadores, mdis diversos en recursos

—facilitando por exemplo a adaptacién das novas tecnoloxias aos seus propdsitos— e
conectar de xeito distinto coa infancia e a mocidade (Colom 2005):

[A educacién non formal] é outro mundo, e incluso ¢ un mundo onde podes ter mdis
facilidades, porque ¢ un mundo onde ti programas ese tempo libre [...] non podes
romper os horarios pero si os temas que podas tratar na educacién formal, ti os tes
como todos mdis pautados. Ti aqui podes traballar con eles moitisimas cousas mdis
nun tempo onde eles estdn moitisimo mdis relaxados... moito mdis receptivos que
non cando estdn sentados nunha aula e tefien que escoitar ao profesor. (Coordinadora

dunha empresa, en entrevista).

O ultimo apuntamento que fai a coordinadora ¢ de especial relevancia, pois
entre as caracteristicas estruturais que definen calquera contexto social como educativo
destaca a relacién de asimetria entre os actores, en tanto que educadores e escolares
(Diaz de Rada 2014, pp. 7 e ss.). Esta desigualdade entre actores propicia a aparicién
de tensions estruturais (Ballestin 2009, p. 236), procesos de adaptacion e estratexias de
resistencia que contribtien a modular as condiciéns da transmisién do cofiecemento.
En termos xerais, atopamos unha transformacién da relacién co adulto conforme o
alumnado vai medrando e aumentando a importancia do grupo de pares, pasando
co tempo de disposiciéns mdis receptivas a mdis negociadas e potencialmente mdis
conflitivas. Nos proxectos de dinamizacién lingiiistica, estas dindmicas poden afectar
4 sta efectividade e ser o soporte para o desenvolvemento de determinadas actitudes
negativas cara s linguas. Dito doutro xeito, os conflitos inherentes 4s situaciéns educa-

tivas pédense trasladar ds relacidns lingiiisticas a través das imposiciéns e as resistencias.
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Fronte 4 formal, poderiamos imaxinar 4 educacién non formal mellor situada
neste sentido, debido ao menor énfase na xerarquizacion, ao menor nivel de esixencia
das stias dindmicas e 4 maior flexibilidade da sta estrutura. Isto favorece unha maior
transixencia e unha mellor predisposicién do alumnado nas stias relaciéns cos profesio-
nais ao cargo (Colom 2005, p. 18). Igualmente, vemos que existen tamén diferenzas
nas relaciéns co propio grupo de pares, importante axente socializador (Weiss 2014),
por mor destes menores niveis de esixencia e formalidade:

[...] é totalmente diferente o tempo que eu paso... [...] O sea, a educacién que tiven
diferente, cando podias aprender e correr e saltar e berrar e facerte unha ferida nun
pé foi nos campamentos. E un momento dunha ‘aprendizaxe moi, moi significativa’.
Ou na clase de teatro que vas os luns e os mércores, fora do que é realmente das horas
lectivas e da educacién regrada [...] Entén eu penso que temos moitisima responsa-

bilidade [...] é que si, é un modelado continuo. (Traballadora, no grupo de discusién).

Finalmente, ainda que unha ollada superficial destes procesos os tenda a amosar
como unha relacién de influencia vertical e unidireccional, a natureza complexa dos
sistemas sociais fai que a educacién, entendida nun sentido amplo como a transforma-
cién dos uns mediante os outros, non aconteza asi na practica. Os adultos son tamén
modificados polas experiencias docentes e, igualmente, o vivido nelas condiciona o
seu comportamento lingiiistico (Diaz de Rada 2014, p. 8). No nivel municipal, a im-
portancia das actividades extraescolares e complementarias non remata na influencia
sobre os nenos, pois o que eles incorporan transfirese e reprodiicese no seo familiar; as
intervenciéns sobre o sector condicionan ds empresas e aos profesionais afectando 4s stias

précticas lingiiisticas do mesmo xeito que na actualidade sucede na educacién formal:

[...] traer xente que ao mellor non seria galegofalante pero que estd tentando mudar,
pois porque quere traer 4 sta filla ou ao seu fillo a un proxecto coma este. E entén a
min me parece que o interesante do noso proxecto é poder recibir a esa xente e con-
vencela. E que as sdas crianzas, que como estd sendo o caso, si que falen galego. E que
se d4 unha situacién como moi estrafia, que son as propias nenas as que lle aprenden
léxico aos seus pais. [...] Hai familias que de repente vefien e pregintanche “mira,
veume dicindo isto, isto que significa?” [risas] E é un xeito de que aprendan o idioma
e que se acheguen. E que xeito mdis efectivo que poderlle responder 4 tiia filla como
ela te fala a ti ou poder dicirlle, ou entrar en contexto dentro do que ela estd falando.

(Coordinador, en entrevista).
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Figura 20. Lingua habitual na 4rea de Santiago de Compostela para o total da poboacién e segundo o
tramo de idade de 5 a 1 4 anos.
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Fonte: Instituto Galego de Estatistica (2019).

Na comarca de Santiago de Compostela, as practicas lingiiisticas da infancia
caracterizanse por ser maioritariamente en casteldn (5 a 14 anos: 70%). Os profesionais
do ocio e tempo libre mencionaban que “ ’moitos’ dos nenos e nenas cos que traballan
provefien dun contexto familiar galegofalante, ¢ dicir, tefien contacto coa lingua na
casa pero non a empregan de forma habitual.” Porén, tamén son frecuentes aquelas
familias con pouca ou nula presenza do galego e nas que a proxenie s6 se achega a
el por medio dos espazos de socializacién secundaria. En calquera dos casos, unha
politica proactiva favorable ao galego nos dmbitos de educacién non formal adecua-
damente formulada ten valores potenciais para as necesidades lingiiisticas de nenos
e familias. Para os galegofalantes, este tipo de acciéns achegan espazos de seguridade
e de visibilidade que contribien a0 mantemento da sta lingua familiar. Para os cas-
telanfalantes de orixe galega, a presenza da lingua galega na socializacién secundaria
supén unha oportunidade para unha transmisién lingiiistica independente da familia
e un reforzo que pode chegar a transformar as practicas domésticas. Finalmente, para
os castelanfalantes de orixe casteld e de orixe fordneo a convivencia nos contextos de
educaciéon non formal facilita un contacto e cofiecemento que lles axuda a sentir o
idioma galego como algo propio. En resumo, unha politica lingiiistica axeitada ds
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caracteristicas da educacién non formal contribiie 4 construcién dunha situacién que
non compromete o futuro da lingua que doutro xeito non vai ser espontdnea, senén
que se ten que desefiar e promover.

Como veremos mdis adiante, na actualidade os valores potenciais da educacién
non formal respecto 4 xestién lingiistica xa estdn a ser considerados tamén por un

tipo de perfil de familias e, nalgtin caso guian as stias decisiéns respecto a estes servizos.
6.1.1. O persoal educativo e o modelado

Para os nenos e nenas, tanto a educaciéon formal como a non formal caracterizanse,
como espazos de socializacién, por estar estruturados e xestionados por adultos baixo
premisas explicitamente educativas. E por isto que entendemos que neste 4mbito, os
profesionais ao cargo das actividades xogan un papel fundamental na definicién das stas
dindmicas tanto dunha forma explicita, a través das programaciéns educativas, como
implicitas a través das competencias, valores, crenzas, actitudes e condutas do persoal.

Pédese comprender a importancia do persoal educativo na configuracién do
comportamento lingiiistico dos nenos e nenas simplemente por esta condicién de
adultos e educadores. Deles depende o desefio e programacion das actividades e por
suposto a stia posta en prdctica, pero ademais establecen relaciéns de afinidade cos
nenos e nenas ¢ constiten un modelo préximo de adultez e un referente de com-

portamento para eles:

No sentido de que ao final... somos referencias para eles tamén, somos igual que os
pais. Non, os pais son unhas referencias, os profesores son outra referencia e nés somos
outra referencia. E como adultos somos unha referencia. E que dentro das catro, cinco
principais referencias, cos que mdis tempo pasan no dfa, polo menos nés... vemos a
parte do galego xa hai... un graino que estamos dando para eles, mdis importante do

que pode parecer. (Monitor, no grupo de discusién).

O comportamento lingiiistico, a lingua que eles empregan en cada momento
e o xeito no que o fan, condicionan o comportamento dos pequenos e ten implica-
cidns directas sobre os procesos de reproducién e cambio da lingua familiar, non s6
en termos de competencias, senén tamén dos convencionalismos, as actitudes e en
definitiva os padréns culturais que rexen o comportamento lingiiistico.

As relaciéns construidas neste contexto, émbito que estd adquirindo tanta impor-
tancia durante os tltimos anos, tefien unha gran transcendencia para o desenvolvemento
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dos nenos e nenas, tamén no apartado do comportamento lingiiistico. Para os nenos

galegofalantes, cunha elevada presenza do galego na stia contorna, as experiencias con

este idioma f6ra do 4dmbito doméstico poden non ter tanta relevancia para a conforma-
cién das stas actitudes lingiiisticas. Porén, para nenos castelanfalantes cunha presenza

limitada do galego stia esfera familiar, o peso destes espazos educativos semiestruturados

¢ moito maior. Polo tanto, para estes nenos as sdas relaciéns persoais co monitorado,
as afinidades e conflitos, influirdn en gran medida na impresién adquiran do galego

e do casteldn, xunto co dos seus falantes:

—Non do que dicia el, que hai unha parte emocional, ti [...] creas un vinculo co
neno. Ao final a min custoume moito traballar nese vinculo, porque eu... custdbame
despedirme de todos. E eu creo que os nenos, ao crear o vinculo contigo, eu noto que
moitos nenos intentan falar galego comigo e s6 eu. Sei que é comigo por agradarme ou

por, bueno, se establece af unha relacién especial. (Monitora, no grupo de discusién).

—Ainda que non cheguen a falarche, nin a intentar, eles tefien unha imaxe de norma-
lidade [...] si. Si é positiva, esta persoa que me cae guai, ¢ que tal, e que me levo moi
ben con ela, e que lle tefio carino pois fala en galego.

—Relaciona a lingua con unha persoa querida. (Conversa entre participantes do grupo

de discusién).

Como xa se comentou no apartado metodoldxico, neste proxecto empregdronse
principalmente dias ferramentas para atender o persoal educativo de ocio e tempo
libre: entrevistas semiestruturadas a oito profesionais do sector e un grupo de discusion
con outros tantos participantes.. Estas técnicas permitenos acceder aos testemunos
dos axentes involucrados, 4s stas percepcidns, opiniéns e actitudes explicitas cara ds
linguas e ao seu papel no desenvolvemento do seu traballo. Ademais, o conecemento
obtido mediante estas técnicas cualitativas permitenos complementar 4 informacién
obtida a través doutras técnicas (cuestionarios, documentacién) en noutras investi-
gaciéns (Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021).

Como ¢é16xico, as caracteristicas da mostra son bdsicas para definir o lugar desde
o que se fan os enunciados e, polo tanto, para a stia interpretacién. En primeiro lugar,
atopamos as particularidades do sector escollido.

A stia categoria profesional ven determinada pola titulacién minima requirida,
monitor/a de tempo libre, mais na realidade tritase dun colectivo ecléctico en canto a

formacién, experiencia e traxectoria. Vemos asi na mostra traballada un predominio de
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perfis con formacién universitaria (73,3%), fundamentalmente do dmbito educativo

e das ciencias humanas e sociais:

[...] como formacién todos tefien como minimo o titulo de monitor ou monitora
de tempo libre. E despois a maioria da xente que nos estamos atopando no contexto
educativo ten formacién superior: licenciados en pedagoxia, diplomados en maxisterio,

xente de educacién social. (Coordinadora de empresa, en entrevista).

Odutra particularidade é o xénero (mulleres: 87%) xunto coa xuventude dos seus
membros (22 e 30 anos: 43%). Entre os entrevistados aparece unha fenda de idade
entre o nivel de monitorado de tempo libre e o nivel de coordinacién de tempo libre,
mdis pronunciada na educacién extraescolar ca nos servizos complementarios. Nos
postos superiores, a idade media sitdase ao redor dos corenta e cinco anos, mentres
que no traballo mdis préximo aos nenos reddcese, sendo a maiorfa nados na década
dos noventa.

Como veremos mais adiante, tanto a idade como a formacién semellan factores
fundamentais na determinacién das calidades do seu discurso profesional, natural-
mente mediado pola stia experiencia vital e académica, que sen dibida condiciona a
stia prictica lingtiistica.

Este grupo profesional caracterizase pola sobrecualificacién, a maioria dos
profesionais que traballan nesta drea profesional estin cursando ou xa remataron
estudos universitarios (Ciencias da Educacién, Psicoloxia, Pedagoxia, Psicopedagoxia,
Educacién Social etc.) cando o titulo minimo para poder exercer é o de monitor de
tempo libre. O auxe deste perfil profesional explicase fundamentalmente pola falta
de oportunidades laborais dalgunhas carreiras ou a facilidade para poder comple-
mentar esta drea laboral cos estudos Asemade, confirmamos que se trata dun sector
precarizado, marcado pola temporalidade dos contratos e os réximes de dedicacién
parciais. De aqui tamén a stia xuventude, polo xeral estd formado por persoas que
se achegan 4 educacién non formal de xeito provisional, como sostén na procura de

mellores ofertas de traballo.

A nosa directora de actividades, [...], ela é doutora. E doutora en Psicoloxia e traballa na
universidade, pero ten unha P3 que é un terzo da xornada e ten que complementar o
salario con ocio e tempo libre porque non lle d4 para vivir tal € como estd a universidade
agora. Pero si, a maiorfa ¢ monitora de tempo libre. Hai moi pouquifa xente que s6

tefia iso e que sexa nova. E moita xente, e cada vez madis, con estudos superiores que
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non atopan un emprego mdis estable. E entén van facendo cousas pequenifas de tempo
libre. E de valores de todo, dende xente que lle gusta a educacién, que queren educar
e que ademais saben desenvolverse no eido lidico. Porque non é o mesmo educar nun
contexto formal que facelo nun informal, entén, que saben facelo. E xente que estd af
porque non atopa outra cousa. Xente que estd af como podia estar... nunha tenda de

roupa vendendo roupa. (Coordinadora de empresa, en entrevista).

En conxunto, factores como estes parecen dificultar a fixacién das empregadas
no sector, desembocando nunha identidade profesional feble que pode rematar por
afectar ao desenvolvemento dos programas das empresas.

Na mostra analizada, tanto nas entrevistas como no grupo de discusién, optouse
por traballar principalmente con persoas galegofalantes, cunha notoria presenza de
neofalantes, sendo s6 dous dos entrevistados netamente castelanfalantes. A pesar dos
indicios que apuntan cara a unha galeguizacién deste sector profesional proporcio-
nalmente elevada respecto ao conxunto social do dmbito territorial estudado, o nesgo
da mostra xustificase fundamentalmente nunha decisién metodoléxica que responde
4 vocacién prictica do proxecto e 4 optimizacién das fontes de informacién no con-
texto dunha aproximacién. Isto ten sentido se queremos empregar os testemufos
directos como fontes primarias pois, polo xeral, os relatos das persoas galegofalantes,
e en especial daquelas cunha politica lingiiistica persoal definida, tenden a ser mdis
nutridos en anécdotas e ilustraciéns. Ao desenvolveren a stia vida desde unha éptica
determinada detectan con maior facilidade situacidons que para outras persoas pasan
desapercibidas, facendo certas reflexiéns de relevancia que nés procuramos rexistrar.
Na mesma lifia, a experiencia das persoas que tratan de incorporar a lingua galega ao
seu dmbito de traballo ¢ bdsica para cofiecer a maneira na que estas practicas estdn a
acontecer nestes espazos e as nocions sobre as que se fundamentan, primordial de cara
a detectar oportunidades e desenar vias de intervencién. Sendo asi, enfocamos a andlise
destas conversas como un diagnéstico da realidade dos profesionais galegofalantes e
das iniciativas en prol do galego na educacién non formal.

Por mor das caracteristicas sociolingiiisticas galegas xa comentadas e da drea
territorial estudada, a seleccién dos informantes dentro dun grupo socioprofesional ba-
sedndonos na sta practica lingiiistica particular reflictese noutras dimensiéns do perfil
dos entrevistados. Directamente relacionado co seu comportamento lingiiistico estd
a presenza do rural na stia biografia. Mentres castelanfalantes e neofalantes provefien
xeralmente de hdbitats urbanos, no caso dos galegofalantes entrevistados temos xente
de orixe rural ou emigrantes de segunda xeracién. Nestes tlltimos é unha constante a
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relacidn estreita cos lugares de orixe na sta crianza e a influencia no desenvolvemento
do seu comportamento lingiiistico da proximidade dos avés ao nicleo doméstico que,
en moitas ocasions, chega a limitar os efectos da creba da transmision por parte dos
proxenitores. Como ¢ de esperar, esta circunstancia condicionard a conformacién das
stas redes sociais, declardndose nelas unha notoria presenza de galegofalantes.

Estes factores, entre outros, son fundamentais no desenvolvemento das politi-
cas das persoas entrevistadas e marcardn a sta relacion actual coas linguas de Galicia.
Analizando as stas experiencias vitais, veremos que nelas aparecen reflectidas parti-
cularizaciéns de diversos procesos sociolingiiisticos cofiecidos, dos que os axentes son
conscientes en diferente grao. Recollemos nas stias declaracidns crebas da transmisién
interxeracional, episodios de exclusién social e prexuizos lingiiisticos, procesos de
muda, de desgaleguizacién e regaleguizacién. Asumimos que a experiencia con insti-
tuciéns como a familia, o sistema educativo e o dmbito laboral conforma o xeito de
se relacionar coa lingua das persoas, contribuindo 4 xénese e adhesion de actitudes e
pautas de comportamento. Igualmente, moitas destas vivencias, quizais o sufrimento
de primeira man de prexuizos lingiiisticos ou o acceso a determinados discursos durante
a stia formacién, constitden oportunidades de reflexién que poden desembocar na
constitucién de politicas persoais mdis ou menos explicitas na sda xestién lingiiistica.
Sen dubida, todas estas disposiciéns adquiridas reflictense na practica profesional con
distintos graos de conciencia por parte dos axentes.

6.2. A xesti6n lingiiistica nos servizos de lecer e conciliacién

Vifiemos falando da relevancia das biografias persoais dos profesionais da educacién
non formal nas formas en que desenvolven os seus traballos. Porén, na xestién lingiiis-
tica dos servizos de lecer e conciliacién as stias practicas estdn sometidas a politicas
lingtiisticas de distinto nivel, destacando as normativas municipais e a filosofia das

empresas 4s que pertencen.

6.2.1. As empresas de educacién non formal e a politica lingiiistica municipal
A maiorfa das veces, as actividades de lecer e tempo libre, extraescolares e comple-
mentarias son desenvolvidas por empresas que ofertan diferentes servizos, ben de

xeito auténomo, ben a través de licitaciéns das administraciéns publicas. Respecto 4
xestion lingtiistica, podemos encontrar diferentes perfis empresariais: na sta relacién
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co idioma atopamos un abano de posturas que van desde a indiferenza ou a non
consideracién ao compromiso coa lingua galega en diferentes graos e de distintos
xeitos. De acordo ao recollido no noso traballo, clasificamos as empresas segundo o
grao de consciencia e planificacidon da sta xestién lingiiistica e o seu compromiso coa
lingua galega en tres grandes grupos:

Téboa 6. Tipoloxia das empresas de educacién formal segundo o seu modelo de xestion lingiiistica e a
sta relacién co galego.

Modelo de deixar facer Modelo comprometido Modelo intervencionista
O galego ten unha importancia | O galego ten unha importancia | O galego ¢ un elemento central
residual no seu proxecto. simbdlica no seu proxecto. do seu proxecto.
e Sen criterio lingfiistico ou e Criterio lingiiistico feble na | ¢ Criterio lingiiistico forte na
dependente do cliente. contratacién do persoal e na contratacién do persoal e na
elaboracién de programas e elaboracién de programas e
materiais. materiais.
Sen proxecto lingiiistico. Proxecto lingiiistico difuso. Proxecto lingiiistico definido.
* Sen actividades especificas e Con actividades especificas | ® Con actividades especificas
de dinamizacién da lingua. de dinamizacién da lingua. de dinamizacién da lingua.

A ver, para o todo o tema persoal emprego o galego porque ¢ a lingua na que me de-
senvolvo, e para o tema laboral a verdade ¢ que a empresa me d4 total liberdade para
que o faga no idioma que eu queira facelo. Ademais de xestionar e ser responsable do
servizo de [un concello], que tefio que facer memorias, informes... tamén son responsa-
ble de proxectos na empresa, ¢ dicir, fago os proxectos para as licitaciéns publicas, para
concursar en contratos publicos e demais. E af déronme liberdade desde o primeiro
momento. E eu o fago en galego. Salvo que sexa para algunha subvencién ou para
algunha cousa de f6ra, que obrigatoriamente non pode ser en galego, senén emprego

o galego. (Coordinadora, en entrevista).

Nas primeiras, a politica lingiiistica caracterizarfase polo deixar facer. Sen unhas
directrices formalizadas, tanto a practica como a xestién lingiiistica quedaria nas con-
sideracions particulares do persoal. Tratarfase fundamentalmente de empresas grandes

de dmbito estatal ou empresas pequenas coa sta propia clientela:

A mifa empresa é unha empresa de servizos, o que nos din é que nos dirixamos na

lingua que empregue para quen traballamos. E dicir, programas propios da empresa hai
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moi pouquinos, nds sobre todo facemos servizos para concellos, deputaciéns, entidades
publicas, privadas... Entén af a tnica directriz que hai é que empreguemos a lingua

que empregue o cliente. (Coordinadora, en entrevista).

Aparecen tamén neste grupo as empresas que traballan para as administraciéns
publicas, cunha politica de adaptacién aos requisitos dos contratantes, ¢ que polo tanto
non terfan construido un marco sélido respecto 4 cuestién lingiiistica nos seus proxectos
pedagdxicos pero si a disposicién para cumprir os acordos. Este tipo de politicas son
as habituais nas empresas mdis grandes e cunha carteira de clientes mdis ampla.

Noutro grupo estarfan as empresas cun modelo mdis comprometido, nas que a
lingua terfa un peso especifico na construcién da sia identidade. Tratarfase de empresas
madis pequenas, en cuxas programacions, actividades e recursos pretenden implantar
unha xestién lingiiistica activa e unha politica en prol do galego:

Eramos un grupo de xente e unha das ideas que se tifia a nivel de asociacién como de
empresa era fomentar o uso da lingua galega, entén, desde o momento que ti accedes...
[a formar parte da empresa, aceptas isto como parte do teu traballo]. (Coordinadora,

en entrevista).

O ultimo grupo conférmano as empresas cun modelo directamente interven-
cionista, constituidas como proxectos educativos orientados explicitamente a ter un

impacto transformador sobre as dindmicas lingiiisticas do conxunto social:

[O noso ¢] un centro de inmersién lingiiistica onde a lingua de comunicacién ¢é o
galego e a lingua que se fomenta ¢ o galego. E despois utilizamos moitas linguas e
favorecemos o conecemento de outras linguas, excepto o casteldn. E por que excepto
o casteldn? Non porque, digamos, vamos en contra del. Non, pero si que sabemos
que ese cofiecemento xa o ten e que todas as crianzas que estdn en [este centro], se ti
lle falas en casteldn entenden perfectamente, porque estd demostrado. Hai crianzas
que ven filmes, que escoitan a radio, por desgraza socialmente estamos en minorfa e
eles conéceno. Entdn, se xa o cofiecen, non vamos a favorecer iso. Entén, nds si que
favorecemos outro tipo de linguas e outras linguas do mundo, pero a lingua vehicular
¢ o galego, ¢ 0 que se fomenta, o galego. E as actividades que se fan, fanse buscando

que o galego se normalice. (Coordinador, en entrevista).
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As madis das veces, todo o seu proxecto pedagéxico estd articulado en grao
variable ao redor deste ideario.

Con independencia do “nivel de compromiso” das empresas a nivel formal,
como veremos mdis adiante, a xestion lingiiistica queda moitas veces sometida 4
inercia das dindmicas sociolingiiisticas proximas vixentes, atopando certas dificultades
para se concretar na prictica. Actisase entén unha falta de capacidade para garantir
que o programado se traduza nos comportamentos dos profesionais e se cumpra no
desenvolvemento das actividades. Esta problemdtica, afecta ao funcionamento inter-
no das empresas e 4 relacién entre a stia politica, ideario e execucién. As familias, en
moitos casos, acoden 4s empresas de ocio e tempo libre atraidos polo seu discurso e
agardando unha praxe determinada:

Sobre todo si son padres que su registro es el gallego si que... si que suelen decirte eso
:No? O sea, tampoco te obligan, eh... tampoco te dicen, obligatoriamente “tu tienes
que hablarle a mi hijo en gallego” pero si que te lo dicen, si que dicen... (Traballadora

do Concello, en entrevista).

E en segundo lugar, hai unha esixencia por parte das administraciéns, que con-
forman unha parte importante da clientela de moitas destas empresas. Nas licitaciéns
relacionadas co ocio e tempo libre, actividades extraescolares e complementarias a
normativa relacionada coa xestién lingiiistica difire moito difire moito segundo o tipo
de administracién. A nivel municipal, é habitual incluir nos pregos condiciéns neste
sentido, por exemplo a obrigatoriedade de empregar o galego como lingua vehicular
das actividades licitadas. Estes requisitos derivan dos regulamentos do uso do galego
de cada concello e polo tanto ¢ diferente dos uns aos outros. Na drea traballada, a
comarca de Santiago, unha gran parte dos contratos inclien esta obrigatoriedade. Nos
seus comentarios, parte dos e das profesionais son conscientes destas esixencias, porén,
as testemufias ilustran que a existencia do regulamento non garante en absoluto o seu
cumprimento, non s6 entre o persoal subcontratado senén incluso entre o propio
persoal dos Concellos. Mdis alé do recollido nos pregos, na préctica a potestade para
decidir o modelo lingiiistico aplicado nas actividades queda en mans das empresas e,
nalgtn caso, dos traballadores e traballadoras. O resultado é un incumprimento das
directrices lingiiisticas das empresas, pero tamén da lexislacién municipal:

[As monitoras e monitores] No estdn libres, porque es un contrato con el Concello.

La empresa tiene un contrato con el Concello y el Concello entiendo que dentro de
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ese contrato le marca unas normas. Y dentro de esas normas estd eso. O sea [...] la
lengua a utilizar es el gallego. [...] en ese caso no se cumple. [...] Es a nivel de todo el
Concello, o sea, ahi si que... o sea, t vas a hablar con [unha persoa], con... con yo
que sé... con urbanismo [...] y te encuentras con que te hablan castellano. [...] En el
caso de los monitores, no hay [non se percibe] una obligacién [...] Puedes elegir [falar
en casteldn] y no va a haber ningtn problema. [continta exemplificando con casos
particulares de incumprimentos]. (Traballadora dun concello da drea de ocio e tempo

libre, en entrevista).

Os profesionais preguntados apuntan cara a varios factores que poderian estar
a dificultar o cumprimento do establecido para os proxectos educativos a través de
contratacion publica. A falta de conciencia lingiiistica dos educadores e educadoras,
axuntanselle a carencia dun marco de intervencién claro e a ausencia de medidas

de control:

[O problema ¢] que [os traballadores] non senten a necesidade de fomentar o uso
do galego [...] Non senten esa necesidade, non a ven, non a viven, non a ven como
un requisito, unha esixencia [...] Cando falas con eles, quero dicir, cando fas unha
entrevista ou empezaron a traballar xa sabfan que tifian que falar en galego ¢ ai non ¢
que se fale como tema especifico. E dicir, cando nés nos volvemos a reunir, volvemos
a tratar o tema. Cando vou ali, volvemos a tratar o tema. Que pasa? Que canto mdis

enriba estds, o efecto é o contrario. (Coordinadora, en entrevista).

Sendo moitos destes traballadores pluriempregados, haberia que engadir tamén
a pouca uniformidade dos criterios entre empresas. Esas empresas chegan a ter perfis

lingiiisticos dispares onde o compromiso coa lingua ¢ diferente:

[Os monitores traballan] en tres incluso en catro [empresas] ¢ dicir, non estdn tan
enriba deles. Non sei se a empresa coas que traballan esixen ou non. [...] Entén, no
resto falan en casteldn e con nés tefien que falar en galego, entén tamén eso. Claro, elas
aparte hai algunhas que traballan no programa da man4, no programa do mediodia
e no programa da tarde. O da tarde é o noso. Entén mafd, mediodia, en casteldn e
a tarde ou nas vacaciéns tefien que pasar a falar en galego. Entén, como un pequeno

caos que tefien ai. (Coordinadora, en entrevista).
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6.2.2. Politicas, précticas e actitudes dos profesionais
e xestion lingiiistica na préctica cotid

Como vemos nos dltimos fragmentos, frecuentemente alidese aos traballadores e

traballadoras como responsables tltimos da implantacién dos proxectos lingiiisticos

e polo tanto da xesti6n lingiiistica cotid. En calquera dmbito, a posta en marcha dun

modelo de xestién determinado vai depender en grao variable dos actores ao cargo

e das stas politicas persoais. Sen querer sobredimensionar a sa autonomia, isto por
si mesmo xustificarfa a atencidn a esta variabilidade interpersoal na descricion destes

proxectos. Ao se tratar dun sector moito menos definido polas politicas lingiiisticas de

arriba a abaixo, as politicas individuais cobran importancia fronte a outros contextos

madis pautados por normas de distinto nivel. Naquelas empresas nas que non hai nin-
gln tipo de proxecto lingiiistico, as decisions inherentes a un contexto de pluralidade

parecerfan quedar nas mans e no albedrio destas persoas. Por outro lado, nas outras

iniciativas, que si tefien un proxecto definido, por falta de mecanismos que garantan

a sta implantacién, entre os que se conta a carencia dun respaldo lexislativo, as mo-
nitoras e monitores contan cun grao de liberdade moito maior que, por exemplo, na

educacién formal, na que os usos lingiiisticos venen determinados en gran medida

por decreto. Por iso, consideramos que compre afondar un pouco mdis na andlise

deste sector profesional para comprender as précticas lingiiisticas contextualizadas:

—E cos nenos [falamos] en galego [nun colexio] pasa que... de algiins nenos que em-
pezaron agora a falar casteldn, con nds ao falar tanto galego tal, retoman sé con nés
o galego. E nada, recordo, sempre, para traballar si que utilicei sempre o galego. E
recordo que, por exemplo, un dos meus primeiros traballos foi en Corufa e fora ali,
no Forum Metropolitano, e os nenos si que...

—Non entendian moito...

—Eu traballaba pola semana e a fin de semana. E pola semana era un cole publico e tal,
nunca tivera... ainda que eles falaban casteldn, non tinan problema ningtin co idioma.
Pero a fin de semana si que... Eu creo que tamén eran doutro nivel adquisitivo e tal, e
si que recordo o comentario de “td qué eres de pueblo o... votas al Bloque” [Risas] Eu
acérdome daquela: “es que no te entendemos, no te entendemos” entén af foi cando
incidin un pouco mdis no de buf... isto hai que cambialo.

[...]
—Eu nese rollo tefio unha experiencia tamén, non fai moitos anos, fard tres, catro anos.

Traballando en Vigo, tamén nunha actividade, mdis era unha actividade lingiiistica,
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de promocién do galego en coles de Vigo. E era xa tan sangrante que xa non era que o
galeg S 47 q q
fixeran como burla, era como xenuino descofiecemento. E dicir mirdbante e comentaban
entre eles “creo que hablan en inglés” [Risas] E dicialle o outro “no, no, es que vienen de
Galicia” [Risas] “Mis abuelos también son de Galicia y por eso hablan asi”. Tal, xa non

era que o fixeran en plan burlarse nin en plan... (Participantes do grupo de discusidn).

Xeralmente, entre os profesionais do sector, a opinién sobre a situacién actual da
lingua galega neste espazo é negativa ou polo menos pénsase mellorable. Principalmente
sindlase unha deficiente presenza do galego en todos os niveis, entre os cativos e nas
actividades, e mais un mal enfoque da xestién lingiiistica. En relacién a isto, poden
aparecer ou non iniciativas particulares ou persoais orientadas a corrixir estas carencias
percibidas, mais isto depende en gran medida das pautas de cada sociolingiiisticas
individuais. A sta lingua primeira conéctase estreitamente coa sua enculturacién,
xorde dela e condiciénaa de xeito decisivo. A lingua habitual —articulada de maneiras
diversas coas politicas das empresas— serd o determinante fundamental das practicas
lingiiisticas dos educadores e educadoras.

Outro factor relevante ¢ a medida na que estes profesionais se recofiecen a si
mesmos como educadores. Ainda non habendo unha identidade profesional consoli-
dada, atopamos no discurso do monitorado esta autoidentificacién bastante espallada.
Este feito ¢ importante en termos simbdlicos, pois implica unha afirmacién de que o
seu traballo inflie no comportamento dos cativos e contribie 4 transmisién de certos
valores, o que sen duibida condiciona a sta préctica profesional. Respecto 4 lingua, ser
conscientes da crecente importancia dos espazos de socializacidn secundaria tradticese
para os axentes na asuncion dalgin grao de responsabilidade na aprendizaxe e uso do

galego por parte dos pequenos:

Eu creo que somos axentes clave. Eu, a mifia opinién é que somos axentes clave e que
dentro do noso traballo a lingua ten que ser un tema transversal todo o tempo! E dicir,
eu podo facer unha actividade concreta de lingua pero eso non vale para nada. Para
nada! A lingua ten que ser un tema transversal en todas, todas, absolutamente todas as

actividades... Varrendo, ten que ser un tema transversal [...] (Monitora, en entrevista).
Con todo, como ben vemos, convén apuntar que esta visién non é undnime

e alglns dos testemufios relativizaron a relevancia do seu papel como educadores e
polo tanto da influencia na conduta lingiiistica dos cativos:
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[...] aqui xa hai outro problema de base ¢ é que moita da xente que ven traballar no...
en temas de monitoraxe de tempo libre e ocio, non consideran que isto sexa educacién
non formal. Simplemente isto é un sitio no que os [nenos] se vefien acumular aqui,

pasar o tempo e que non lle molesten aos pais na casa [...] (Monitora, en entrevista).

Seguramente, isto ¢ mdis asi nas actividades de complementarias, por mor da

sta finalidade de conciliacién horarios escolares e laborais. De calquera maneira, a

educacién familiar xunto coa escolar seguen a ser considerados os espazos fundamentais

para a adquisicién da lingua e da conduta lingiiistica, progresivamente a educacién

escolar formal e non formal estd collendo cada vez mdis importancia. A educacién

non formal enténdese en todo caso como un sistema complementario ou de reforzo:

Nosotros podemos hablarle en gallego y podemos inculcarles el gallego, pero al final
la educacion se la marcan los padres, o quien sea. Entonces, eh... por mucho que tu
quieres y... meterles el gallego ;Vale? Hablar en gallego y hables con ellos en gallego,
ellos van a llegar a casa donde van a estar muchas mds horas y si... si su registro es el

castellano van a hablar en castellano. (Traballadora, en entrevista).

Por outro lado, é probable tamén que a predominancia dos estudos de corte

social e pedagdxico medie nos seus discursos lingiiisticos. Estes traballos condicionan as

stias orientacidns vitais e laborais, contribuindo ao fortalecemento e desenvolvemento

dunha visién parcial do mundo:

Para min de feito o concepto de globalizacién ¢ unha merda. Eu parto do concepto
de glocalizacion, primeiro o local e desde af vas onde queiras. Pero ti como vas saber
falar inglés se nin sequera sabes falar o teu propio idioma? [...] é unha loucura! é unha
loucura! E a loucura de ser internacionais, ser siiper modernos, e estar siper preparados

para o mundo capitalista. E importantisimo. (Monitora, en entrevista).

Home no contexto social e asi un pouco pensando en dereitos humanos no que eu
me movo hai moita xente que emprega o galego, que entra dentro de reivindicar de-
reitos. Pero bueno, hai xente que o fai en casteldn e o fai en casteldn. (Coordinadora

de empresa, en entrevista).

Este feito aparece recollido de xeitos diversos nos testemufios. A modo de

exemplo, as residencias no estranxeiro ou o traballo de cooperacién ponen aos suxeitos
1 d t traballo d t

138



6. As empresas de ocio e tempo libre

en contacto coa diversidade cultural e humana dun xeito critico e receptivo, trans-
formando tamén o modo de se relacionar coa cultura propia, da que o idioma é un
simbolo fundamental. Isto poderia favorecer a aparicién de actitudes explicitas moi

positivas entre estes profesionais e de politicas lingiisticas proactivas en favor do galego.

Eu sempre traballei moito en contexto social, en dmbito social, intervencién social,
entén como que af a xente é un pouco mdis proclive a ter en conta os factores culturais
entén non tiven problema nunca para empregar o galego. (Coordinadora de empresa,

en entrevista).

Entén, ao final non hai como estar féra para darte de conta que es de aqui. Entén si

que me axudou moito nese sentido. (Coordinadora de empresa, en entrevista).

E importante tamén a idade dos axentes. Ter nacido nun momento particular
determina a época na que acontece a socializacién e, polo tanto, o tipo de procesos
sociolingiiisticos dos que se é participe e a etapa vital na que se protagonizan. Os
cambios demogrificos, politicos ou mesmo tecnoléxicos modifican o xeito de nos
relacionar coa lingua e polo tanto as tendencias sociais.

Seguindo esta direccién, unha das caracteristicas xa salientadas do grupo das
monitoras e monitores, en contacto mdis estreito coa rapazada, ¢ a stia xuventude.
Canto mdis curta sexa a distancia entre as idades das persoas, mdis similares serdn os
procesos sociais dos que participaron e participan. Como veremos mdis abaixo, ao
situalos como suxeitos das mesmas dindmicas que o seu alumnado ¢ posible apreciar
o impacto da stia experiencia persoal na prictica, contribuindo tanto 4 reproducién
como 4 transformacién sociolingiiistica.

Dito isto, mdis al6 de aquilo que marca unha xeracién e que é comtn a unha
grande parte da poboacién, no caso que nos ocupa interésannos especialmente as
experiencias previas dos axentes no sistema educativo. Nun sentido sociocultural, edu-
cacién informal, formal e non formal non son compartimentos estancos, senén que
hai unha transferencia dos modos e disposiciéns dos uns aos outros. Sendo asi, moitos
dos comportamentos e actitudes que atopamos nas actividades extraescolares tefien a
stia orixe ou referentes na educacién escolar dos axentes involucrados (Colom 2005).

E frecuente e esperable que tanto os adultos como as nenas e nenos que estin a
incorporar os padréns da educacién formal, os trasladen 4 extraescolar, por analoxia ou
por oposicién a outros espazos como o familiar. E por isto que, a pesar das diferenzas
entre ambos os modelos educativos, achamos que comparten moitas caracteristicas
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estruturais, mdis ainda naqueles casos nos que ambas as dtias modalidades acontecen
nos mesmos espazos fisicos. Cando as actividades de educacién non formal ocorren
nos centros escolares, ¢ habitual que tanto adultos como nenos actten, en maior ou

menor medida, conforme aos convencionalismos de dentro dun colexio.

Por exemplo, os nenos de [un colexio] que son castelanfalantes na sia maiorfa si que
vefien, eh... coas cancidns en [galego] pero nunca o falan. [risas] Entén si, si que hai
un cambio mellor na... si, na educacién, que si, que ao mellor os profes utilizan mdis

recursos en galego, pero eles ségueno sen falar. (Monitora, en entrevista).

O miis bdsico para comprender as formas de traballar dos profesionais da edu-
cacién non formal —e formal— ¢ o que eles entenden e nds esperamos da prictica
social educativa, e isto adquirese primeiramente nas institucions nas que desenvolve
a sua socializacién secundaria. No noso paso polo sistema educativo, exponémonos
a un conxunto de cofilecementos diversos, pero tamén desenvolvemos unha serie de
usos lingiiisticos onde se estdn a incorporar aquelas normas sociais que afectan estrei-
tamente aos procesos culturalmente entendidos como educativos (Apple e King 1989;
Diaz de Rada 2014; Torres 1991). En resumidas contas, asumimos que a referencia
fundamental que unha persoa ten para desempenar o seu traballo como docente é a
sta propia experiencia como estudante. Ainda mdis no caso do monitorado, pois de
orixe formativa heteroxénea e non necesariamente pedagéxica, atopardn os referentes
precisos na stia experiencia previa na drea. Loxicamente, isto sucede da mesma forma
cando se aborda a xestién lingiiistica do ocio e tempo libre.

Como en calquera outro espazo social, as persoas que conviven na escola estdn a
se relacionar por medio da lingua e polo tanto estdn a adquirir, incorporar e desenvolver
actitudes e normas sociais de comportamento lingiiistico. No sistema educativo, a
xeracién que na actualidade estd a traballar neste sector xa tivo a experiencia da esco-
larizacién en galego, adquirindo unha impresién particular, culturalmente construida,
do lugar que na actualidade lle corresponde. Como veremos mais adiante, moitas
destas formas transfirense aos espazos da educacién non formal e definen o marco
do comportamento lingiiistico, aparellando as actitudes e discursos que sostefien a

préctica lingtifstica.
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Figura 21. Pricticas lingiiisticas do alumnado de educacién primaria nas actividades extraescolares e
complementarias.
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Fonte: Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio (2021, p. 155).
6.2.2.1. As priécticas lingiiisticas do monitorado

Se falamos da lingua habitual do monitorado, o galego ten unha presenza moi im-
portante (galego: 45,7%). En relacién ds précticas lingiiisticas deste colectivo, un
51,1% valora a presenza do galego no traballo como bastante/ moita e un 58,7% como
bastante | moito entre os compafieiros e companeiras (Figura 22). Con todo, ainda que
os entrevistados declaran traballar maioritariamente en galego, tamén queda patente
que unha parte importante deles emprega en exclusiva o castelin. A impresién ¢ que
a pauta lingiiistica establecida para unha actividade s6 se aplica aos usos estritamente
asociados ao desenvolvemento formal da mesma, quedando féra do dmbito o resto
das interacciéns. Isto seria un exemplo de utilizacién exclusivista, no que a lingua
empregada variarfa segundo o espazo, o momento ou o tipo de comunicacién, com-
portamento lingiiistico que atopamos moitas veces na educacién escolar.
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Figura 22. Presenza do galego no desenvolvemento do traballo na educacién non formal.
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Fonte: Rios 2020.

Ademais, sabemos que ainda neste rexistro, a presenza do galego non ¢ uniforme-
mente consistente. Por suposto, as competencias xogan un papel fundamental, sendo
que os castelanfalantes habituais terfan polo xeral maiores dificultades para cumprir
o establecido nestes casos. E esperable que, cando as competencias son limitadas, se
tenda a reducir o uso do galego e a abandonalo con maior facilidade. Isto lévanos
tamén a preguntar ata que punto conducir unha actividade nunha lingua que non ¢é
a primeira dun traballador poderia limitar na prictica a stia capacidade comunicativa
ou supor un obstdculo no desempefio das competencias. Nesta direccion, félase da
inseguridade de certos profesionais respecto a realizar a sta labor en galego e abundan
as declaraciéns referentes ao esforzo que lles pode supor e a influencia que tefien o
estado de dnimo ou os niveis de estrés e fatiga na stia préctica cotid:

Si, pero non quita que [...] chegan momentos que, se me falan moito en casteldn, si
que hai momentos en que cambio ao casteldn sen darme conta. Incluso doume conta
unha vez que sigo e sigo falando. Entdn si que me dou conta que estou falando en

casteldn. E outra das circunstancias en que falo en casteldn [¢] cando estou moi cansa.
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Claro, porque verdadeiramente é onde mellor me desenvolvo. Supofio que vira por ai
a... se estou moi cansa, acabo falando. Si me falan todo o rato en casteldn acabo falando.

(Coordinadora, en entrevista).

Porén, tamén por parte dos galegofalantes, baixo as directrices de empregar o
galego como lingua vehicular, existe esta diferenciacién do nivel de formalidade dos
espazos de uso e polo tanto unha prictica diglésica. A xustificacién mdis espallada
relacidnase coa “acomodacion lingiistica” ao idioma dos rapaces e, desta forma, o
monitorado utiliza a lingua como unha ferramenta para aproximarse ao alumnado,
favorecendo a empatia co alumnado adaptindose 4 lingua dos nenos e nenas. Con-
siderando que no caso estudado o casteldn ¢é o idioma maioritario entre os cativos,
ainda que a lingua planificada sexa o galego, frecuentemente os monitores tenden a

mudar cara ao casteldn no trato informal, con independencia da sta lingua habitual:

Ellos no van a cambiar, creo. No van a cambiar de registro porque nosotros le hablemos
en gallego. Es mds, probablemente cambiemos antes nuestro registro... ahora mismo
tenemos un monitor en el campamento que es gallegohablante, que su registro es el
gallego. El gallego al cien por cien. Les estd hablando a los nifios en castellano. El otro
dia le pregunté ;Por qué le cambias? ;Por qué hablas en castellano? (Traballadora da

administracién, en entrevista).

Todo isto apunta a que na realidade as relaciéns lingiiisticas entre os actores e
actrices, ainda que mediadas polas directrices dos desefiadores da actividade, funcionan
por pautas de adecuacién moi estendidas, as mdis das veces, compartidas ou impor-
tadas doutras contornas. O efecto directo desta importacién das pautas ¢ o inevitable
sometemento 4s dindmicas sociolingiiisticas xerais e, polo tanto, a consolidacién do
sistema de educacién non formal como un axente reprodutor antes que transfor-
mador. E por iso que factores coma o lugar de procedencia, o nivel socioeconémico
xunto coas politicas persoais semellan ser variables mdis preditivas das intenciéns e o
comportamento lingiiistico nas actividades ca os proxectos pedagéxicos das empresas
e/ou administraciéns.

A norma social méis espallada en Galicia indica que 0 comportamento adecuado,
o de boa educacién, é a converxencia cara ao idioma do noso interlocutor:

E que eu fun educado nesa, e creo que é unha parte... Creo que intento cambiar, pero

creo que non. Eu fun educado de no idioma que che falen, mentres ti o domines, ¢
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de boa educacién cambiar ao... non, me parece eu estou intentando cambialo en min

mesmo e non me parece unha forma de ser educado me refiro (Monitor, en entrevista).

A preferencia pola converxencia cara ao casteldn foise reducindo, mediada por
unha actitude proteccionista cara ao galego (Alvarez 2017; Monteagudo, Loredo e
Vizquez 2016, pp. 256-257). Na educacion non formal introdicese un criterio par-
ticular que modula esta disposicién. O proteccionismo aqui dirfxese cara ao pequeno,
ds veces xustificado en termos pedagdxicos. Baixo o paraugas que concibe a lingua
como unha simple ferramenta comunicativa, o axeitado pedagoxicamente seria em-
pregar aquel idioma que garanta a mellor comunicacién. Sendo que o neno é a parte
débil da relacién comunicativa, o explicitado e socialmente considerado correcto ¢
dirixirse a el na sta lingua.

Pois eu niso son moi flexible e si, a0 mellor eu podo explicarlle un xogo en galego, pero
despois eles me preguntan en casteldn, pois respéndolle en castelin. Niso si eu non
me pofo exixente ou tiguismiquis, non sei. Pero iso, se me falan nun idioma procuro,
non sei se por respecto ou me educaron asi, por educacién, responderlle no mesmo
idioma se podo. Se sei e... pero 4 hora de explicar un xogo ou asi en galego sempre.

(Monitor, en entrevista).

Tanto ¢ asi, que a non adaptacién pode chegar a se considerar unha practica
violenta. Por pofier un exemplo, sabemos que moitas veces os neofalantes manifestan
politicas de non converxencia cara ao casteldn:

Sempre galego. Sempre, sempre, sempre. E mdis, se ven unha persoa falindome espafol,
xa ten que estar ben xustificado pa que eu cambie. Moi, moi, moi xustificado. E dicir,
non entender papa do que falo ou estar a0 mellor nun contexto... fora de Galicia, que ao
mellor me tefio que adaptar. Pero se non, tes que ter serias dificultades de comprensién

co idioma. (Monitora, en entrevista).

No entanto, vemos que estas politicas tenden a se flexibilizar na interaccién
con menores. Unha politica persoal explicita de non converxencia vese nalgtin caso
como un acto ideoléxico non apropiado en contexto educativo formais e non for-
mais. Isto ¢ asf ainda que as persoas entrevistadas tefian un perfil de marcado cardcter
intervencionista. Mesmo nas representacién que o monitorado fai de si mesmo, algins
dos que aplican esta politica nalgin momento, ainda considerdndoa unha prictica
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positiva para as nenas e nenos e axeitada ao seu papel de educador, represéntana como

unha practica “radical e conflitiva” coa cultura lingiiistica galega:

Si porque [os meus companeiros de traballo] ven coma que como me paso! que radical!
que necesidade hai de facer iso? O importante é que nos entendamos. (Monitora, en

entrevista).

Eu son consciente que son radical ao mellor neste tema eh? pero a min é un tema que
me doe e que me soa mogollén. E probablemente quen me escoite, moita xente dird

“Que radical!” pero bueno. (Monitora, no grupo de discusion).

Por outro lado, no caso oposto non existirian politicas explicitas de non con-
verxencia ou serfan residuais, polo que non se percibe esta conflitividade. De calquera
maneira, isto non significa que non existan implicitamente e que na prictica a diver-

xXencia aconteza en ambos Casos:

A hora de dirixirse aos nenos iso, en galego. Pero bueno, eu penso que si que... niso
tamén coincidimos de que, os nenos se che estdn falando en casteldn, de cambiar a
casteldn. Porque, por exemplo, aqui unha compafeira mifia é castelanfalante entén xa
lle sae mdis ben dicilo en casteldn, pero eu normalmente cando dou avisos en xeral ao
conxunto do grupo si que o fago en galego. Pero despois, si falo individualmente con
cada un, se algin me estd falando en casteldn, si que tendo a cambiarme. E verdade,
porque me sae cambiarme. Pero bueno, normalmente en galego. E mdis, eu estou mdis
cémoda en galego. Pero a verdade ¢ que os nenos, a maiorfa falan casteldn e por eso ¢

dificil non cambiarse. Polo menos para min. (Monitora, en entrevista).

Tamén, outras veces unha pretendida converxencia poderia estar en realidade a
reforzar procesos de substitucion lingiiistica. Baixo o marco ideol6xico da adecuacion
explicanse algunhas das practicas frecuentes sinaladas como, por exemplo, dirixirse en
galego ao grupo en colectivo e converxer cara ao idioma do neno na comunicacién
individual. Non obstante, s veces ¢ dificil para os axentes determinar o idioma axei-
tado para a converxencia, rematando por basearse en preceptos errados ou prexuizos:

Non por falar en casteldn pero, por exemplo, aqui hai un neno que cos seus pais...

Bueno, é drabe e con seus pais fala en inglés... En drabe eu penso. Entdn, eu penso que

o galego ainda lle vai custar mdis, pero... Entén tendo a dicirllo en casteldn, porque
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moitas veces disllo en galego e queda... ves que non o entende. Pero bueno, en xeral, a
verdade ¢ que as linguas son bastante parecidas e non acostuman ter problema. Pero
bueno, eu ai si que non tefo problema en cambiarme porque... bueno, porque claro.

(Monitora, en entrevista).

Por exemplo, frecuentemente emprégase o casteldn para tratar cos pequenos
provenientes de paises estranxeiros non castelanfalantes, como Europa do leste ou o
norte de Africa. De primeiras, pensar que o casteldn ¢ unha lingua mdis axeitada para
tratar con estranxeiros responde parcialmente 4 permanencia de prexuizos antigos.

E certo que cando os nenos e nenas chegan 4 educacién non formal
probablemente vefian xa con pautas adquiridas noutros espazos sociais e co casteldn
madis desenvolvido, en parte precisamente por mor deste comportamento arbitrario
dos axentes cos que se vifieron relacionando ata o momento, non sendo distinto nas
actividades extraescolares:

Polo que eu tefio observado na mina experiencia cos pequenos, ¢ que incluso gale-
gofalantes nun entorno moi, moi, moi galegofalante chegan a escola ¢ como moito,
como moito ata os cinco anos poden chegar a manter o galego, pero a partir desa idade

olvidate. Todos se castelanizan. (Monitora, en entrevista).

Por outro lado, sabemos que moitos nenos se desgaleguizan na socializaciéon
secundaria a través da converxencia cara ao grupo de pares e o resto de axentes. Cando
¢ asi, estes rapaces incorporardn as stias experiencias persoais 4 educacién non formal,
chegando a ela como castelanfalantes. Nestes casos, pode resultar, nalgtn caso, dificil
para o monitorado determinar a lingua primeira destes cativos, rematando por reforzar
a stia desgaleguizacion.

A maiores, malia o imaxinario dos actores, a realidade sociolingiiistica dos pro-
cesos de adecuacién é outra. Ainda que ¢é frecuente, non s6 neste eido, a concrecién
de actitudes mdis favorables cara 4 converxencia ao galego, amparada na xa falada
aproximacion proteccionista cara 4 lingua, traballos precedentes demostran que na
préctica isto non acontece asi (Monteagudo, Loredo e Vizquez 2016). Na actualidade,
o casteldn segue a ter unha maior capacidade de atraer a converxencia, en parte debido
a que a socializacién dos axentes parece predispor en maior medida aos galegofalantes
4 converxencia, en parte porque os castelanfalantes tenden a adquirir unhas compe-
tencias relativas menores:
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A ver, eu traballo en moitos sitios con moitas persoas diferentes, entén, en xeral cando
traballo con grupos de nenos ou de monitora, galego sempre. Despois inflieme bas-
tante [...] na empresa na que estabamos, a xefa, a propietaria falaba sempre casteldn,
entén eu, ainda que empecei falando galego, sabes? A entrevista de tal. Acabei con ela
comunicdndome en casteldn e, ainda que lle mandara... eu a0 mellor escribia en galego
sempre, acababa indome. Quero dicir, empdpome un pouco do que rodea a empresa.

(Traballadora do Concello, en entrevista).

No caso particular da educacién non formal, esta atraccién do casteldn ¢ o
obstdculo mdis sinalado polos profesionais de cara a desenvolver o seu traballo en
galego. A xustificacién mdis habitual é a través da mencionada influencia do idioma
dos pequenos sobre eles e entre os seus compafieiros. Na comarca, vemos un contraste
no comportamento declarado do persoal educativo nas contornas rurais fronte as
contornas urbanas e castelanizadas, onde ata aos profesionais galegofalantes lles custa
manterse na sda lingua. O resultado é que os adultos vense arrastrados a realizar a

actividades en casteldn e a utilizacién do galego queda reducido a momentos puntuais.

El otro dia me llamé la atencién y se lo pregunté... y le pregunté: “;Por qué le hablas en
castellano si tu hablas gallego?” “Es que como todos los nifios hablan en castellano” o
sea, parece que es al revés ;no? parece que los ninos estdn... los nifios estdn empujando

eso. (Traballadora do Concello, en entrevista).

Este tipo de comportamentos rematan por se traducir nunha segmentacién dos
espazos de uso con moitos paralelismos ao que acontece no interior das aulas. O pri-
meiro que observamos ¢ a tendencia a confinar o galego a certos soportes e momentos.
Cando existe unha planificacién dos usos lingiiisticos, esta atinxe fundamentalmente
a0 que no campo se entende como a actividade programada, o que formalmente se
estd facer nese intre. Porén, todas as comunicaciéns que transcendan ese espazo, ¢
dicir, a meirande parte das interaccidns informais e das conversas 4 marxe, vanse
rexer polas pautas de adecuacién e, polo tanto, verdn incrementadas as situaciéns de
converxencia cara ao casteldn.

Situamos dentro destas dindmicas o uso recursivo que fan monitores e monitoras
do casteldn como lingua enfitica cando queren atraer a atencién do alumnado, por
exemplo para expresar enfado ou lles rifar. Tamén asi, a divisién entre as comunicaciéns

cos cativos e cos seus compafieiros traballadores:
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No dmbito laboral un noventa por cento galego. S6 cambiamos o cédigo cando deixa
de ser traballo, non sei se me explico. Cando tes algo que lle dicir a unha persoa que
fala casteldn, por exemplo a [unha compafieira] que creo que a cofiecedes, normalmente
fala casteldn. Pero ali falamos todos galego, se hai algo que... hai algo relacionado f6ra
do traballo pois “;[Compafieiro] qué tal en el médico?”. Cdmbiaslle o cddigo, porque
ela fala féra do traballo en casteldn contigo. Eu cambio o cédigo, cambio o rexistro.

(Traballador, no grupo de discusién).

Non, eu pode ser. Eu cambio eh... eu cambio ao casteldn. Si, porque cando eu expreso
sentimentos e tal, eu creo que cambio cara ao casteldn. Entdn, cando estou féra si,

cambio ao casteldn. (Coordinadora no grupo de discusion).

Si, cos nenos en galego, a non ser que me dea asi... un enfado [risas] Entendes? que
[adoita] ser cos maiores. Cos nenos de sexto ou asi, que hai veces que se hai que pofier
un pouco mdis serio, porque tefien un montdn de conflitos entre eles. En resolucién
de conflitos pois si, se me enfado. E inconsciente, sei que ¢ inconsciente pero sei que
as veces se me escapaba en casteldn. Pero bueno, cos nenos... cos pequenos xa me sae
automaticamente, non tefio ningtin problema. Mdis que nada os papds, que che miran
un pouco raro, porque como eles chegan e empezan a falar en casteldn con eles e nés
lle estamos falando en galego ¢ como “non sei por que fas iso” pero polo demais en

galego. (Monitora, no grupo de discusién).

6.2.2.2. O uso do galego nos materiais

Merece especial atencién a presenza do galego nos materiais e recursos pedagéxicos

que apoian a préctica do persoal educativo (Figura 23). De acordo ao anteriormente

exposto, se ben o esperable ¢ unha presenza moito madis regular neste espazo por mor

da stia formalidade, na educacién extraescolar isto parece ser moito menos consistente

que na escolar:
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A maior parte das veces si... serfa a traducién. Si que compras ese material que existe



6. As empresas de ocio e tempo libre

en casteldn. E por suposto esixes, no que ¢ a actividade, ten que ser en galego. Ent6n

si que terfan que adaptar e de feito adaptan ao galego. (Coordinadora, en entrevista).

Nos materiais elaborados expresamente, aqueles que forman parte do nicleo
das programacions e presentan unha relativa estabilidade no tempo, acostuma ser onde
o galego estd mdis representado, consonte as politicas explicitas dos traballadores e
as empresas. Vemos que a correlacion entre o programado e o reflectido na préctica
¢ mdis consistente que nos usos orais.

Figura 23. Presenza do galego nos materiais pedagéxicos empregados para as programaciéns.
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Fonte: Rios (2020)

Porén, a tendencia cambia sobre aqueles materiais complementarios ou que
refiren a actividades puntuais (que na educacién non formal suporfan unha parte
proporcionalmente maior que na educacién formal). Neste caso, a presenza do galego
verfase considerablemente reducida. Entre as persoas entrevistadas, existen diversas
xustificaciéns deste fenémeno. Nalgtns casos percibense os materiais producidos
nesta lingua como de menor calidade respecto aos materiais en casteldn. Por outra
banda, filase tamén da escaseza e a dificultade para os atopar ou o esforzo engadido
da adaptacién de materiais noutros idiomas. Este discurso sobre a falta de recursos
para programar en galego terfan a stia orixe na sta biografia e non se verfan corrixidas
na stia traxectoria profesional. No seu catdlogo persoal e nas competencias adquiridas

respecto 4 seleccién, adaptacién ou elaboracién de recursos tefien gran relevancia as
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respecto 4 seleccién, adaptacion ou elaboracién de recursos tefen gran relevancia as
stas experiencias laborais e, por suposto, formativas. Tanto na educacién universita-
ria, nos casos que tefien formacién pedagéxica, como nos cursos de capacitacién do
monitorado de tempo libre, informan dunha predominancia do casteldn nos recursos
adquiridos: canciéns, contos, dindmicas etc.:

—Saberias como encontralos, por exemplo, materiais dese tipo en galego?

—Non.
[...]

—Ti fixeches o curso de monitora de tempo libre?

—Si.

—E ti, por exemplo, af os materiais eran en galego ou en casteldn?

—En plan libros, manuais ¢ todo iso en casteldn. Despois, que fixeramos asi de ex-
posiciéns ou recursos e tal, o0 meu grupo facfaos sempre en galego porque a maiorfa
eramos galegofalantes, entén faciamos en galego. Pero de buscar e encontrar cousas xa

en galego... rara vez. (Monitora e entrevistador).

Na aula eu tefo problemas para atopar recursos en galego, cando eu traballaba no dm-
bito non formal tifia moitos mdis problemas porque non hai nada, non hai nada. Eu
lembro de toda a vida nos campamentos as canciéns, os xogos, son todos en casteldn.
Son todos en casteldn e agora, iso, porque vas investigando e vas atopando outros xogos
e outras canciéns. Pero se non, claro, eu penso alguén que acabe de facer educacién
non formal, pois que acabe de facer o curso de monitor de tempo libre. Eu lémbroo,
eu fixen o curso de monitor de tempo libre e o de director [de tempo libre] e non
hai. Cando eu o fixen non habia ningunha escola que o fixera en galego, son todos en
casteldn e se xa cho dan en casteldn os recursos van ser todos en casteldn, iso é evidente

[...] (Coordinador, en entrevista).

Asi e todo, ainda considerando esta carestia, de cara a explicar a ausencia de
recursos en galego en actividades programadas nesta lingua, estas afirmaciéns resultan
certamente cuestionables desde un punto de vista obxectivo e a0 noso entender depen-
den mdis das predisposicions e actitudes dos axentes. Por unha banda, atopamos que
o criterio lingiiistico rara vez é o criterio fundamental para a seleccién dun material,
na que adoitan primar outro tipo de valoracidns, quizais pedagdxicas, ainda que no
tltimo termo de preferencia dos profesionais:
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Depende a intensidade que lle pofas, ch... porque nés cos audiovisuais, non hai un
audiovisual para os meus cativos en casteldn. O sea, toda a musica que mercamos ¢

galega. Toda. (Monitor, no grupo de discusién).

Isto queda patente cando revisamos a experiencia dalgins traballadores nos que
o criterio lingiiistico se presenta como o mdis importante na eleccién dos materiais.
Entre eles, en primeiro lugar pareceria que a escaseza percibida é moi inferior 4 do
resto do monitorado. En segundo lugar, existiria unha serie de practicas persoais e
competencias adquiridas que modificarfan considerablemente a xestién lingiistica

dos materiais complementarios:

Buff! Hai moitisimo material! Hai moitisimo material. E que de moitos tipos, moitos.
Evidentemente tes que saber buscar ese material e para ter competencia para buscar ese
material tes que estar metido en certos circulos de educacién non formal... educacién
non formal en galego. [...] Sacando ideas de cousas que xa se fixeron aqui, material que
xa se fixo aqui, pero eu tamén moitas das cousas que fago e... Vamos a ver, vamos buscar
sitios nos que haxa situaciéns parecidas 4 nosa. Hai moitisimos sitios en Latinoamérica
que tefien situaciéns de linguas minorizadas. Moitisimas, que tefien moitisimo traballo
did4ctico, moitisimo, que eu podo mirar para ilustrarme e adaptalo. O que pasa e que
iso require un traballo, ¢ dicir ah... Porque na mifia opinién é moi ficil, porque hai
moitos pobos no mundo que se parecen moito, pola situacién social e cultural, o sea,
hai moita mdis afinidade por humildade de pobos e clases dos pobos, condiciéns, ca por
cercania. [...] Eu creo que hai moito moito material. Hoxe en dfa estdn as redes sociais

e internet que eso... €so 0 sea, si no quieres vale pero sendn... (Monitora, en entrevista).

Claro ¢ en galego non hai. Que é o que me salva? Que podo utilizar recursos en portu-
gués, entdn hai moitos recursos que non atopo en galego e que hai en portugués. Entén,
eu creo que ¢ tamén unha das forzas que ten o reintegracionismo que podes utilizar,
sobre todo do brasileiro. Hai mogollén de recursos educativos a partir de ai. E claro,
tamén ¢ interesante ver como as crianzas afdn o ouvido ao idioma. Eles saben que non
é 0 que escoitan por af pero que o entenden. E entén si que ¢ interesante ver como se
achegan. E iso, si que tifia que haber ai moitisimo mdis traballo, de investigacion [...]

(Coordinador, en entrevista).

Esta variabilidade interpersoal na xestién dunha dimensién tan relevante para

o seu traballo como son os recursos pedagéxicos e os materiais dan conta do peso das

151



Practicas lingiiisticas na infancia.
A xestién lingiifstica nos primeiros contextos de socializacién

politicas dos traballadores no desenvolvemento destas actividades. Ainda que isto é
s6 un exemplo, o comentado ata o de agora parece retratar unha heteroxeneidade de
enfoques e pricticas dos axentes que pon de relevancia a importancia das orientaciéns
persoais neste eido profesional e educativo.

6.2.3. A heteroxeneidade de enfoques

Como vemos, a educacién non formal preséntase como un sector no que, ainda que
mediada por certas regulacidns, as pricticas situadas dependen de determinantes in-
dividuais. A xestién lingiiistica desenvolvida polo monitorado responde antes 4s stas
biografias, politicas lingiiisticas e ideoloxias, asi como 4 stia comprensién do rol do
educador, que a disposicidéns empresariais ou administrativas sobre o sector.

No terreo lingiiistico, a impresién ¢ que esta variabilidade deriva dunha escasa
regularizacion das précticas, tanto desde a administracién como desde as propias em-
presas, mdis al6 dalgunhas disposicidns xerais con pouca capacidade para se traducir 4
préctica situada. Esta dependencia das politicas persoais dos axentes implicaria a trans-
lacién, mdis ou menos directa, das pautas e actitudes adquiridas durante a socializacién
das persoas involucradas nas actividades, convertendo 4 educacién non formal nun
axente fundamentalmente reprodutor das dindmicas do conxunto social, na actuali-
dade de substitucién lingiiistica, e polo tanto fundamentalmente desgaleguizadoras.

Con todo, nesta variabilidade comprobamos a existencia de perfis compro-
metidos coa lingua galega que estarfan a basear o seu desempeno profesional nunha
préctica persoal progalego. No grupo de discusion, parte dos monitores recofiecen
tratar de dar un pulo 4 lingua galega, quizais non tanto intervindo sobre as condutas
lingiiisticas dos participantes como procurando construir un espazo galeguizado no
que se poidan desenvolver nesta lingua con seguridade. En distinto grao, adoptan un
rol de xestores lingiiisticos que implica o deseno de estratexias propias para a inter-
vencién, mdis al6 do disposto pola empresa ou a administracién.

Ainda que nunha primeira instancia, poderiamos considerar este fenémeno
como positivo, esta forte dependencia nas decisiéns de cada traballador non garanten
que a xestién da politica lingiiistica individual sexa efectiva, incluso nalgtins pode
chegar a ser prexudicial:

A ver, claro, eu falo en galego. El estd nun grupo de educativo e filolle en galego ao

grupo pero a [un neno en concreto] me dirixo en casteldn, porque ese neno ten un

conflito lingiiistico moi heavy, moi heavy [...] No, [a ese neno] hai que falarlle en
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casteldn, penso eu, porque se ti estudas a historia que tivo ese neno, ten un conflito...
ten un conflito lingiiistico moi, moi, moi arraigado, e se lle metemos o galego... Ai, ai,

ai! (Traballadora, no grupo de discusién).

Por exemplo, neste fragmento unha traballadora salienta a relevancia dos proce-
sos lingiiisticos no desenvolvemento das nenas e nenos e as implicaciéns aparelladas ds
decisiéns en materia de xestién lingiiistica. Esteamos de acordo ou non coa reflexién
desta persoa, o certo é que a lingua é unha ferramenta bdsica na socializacién que
require dunha atencién especial nun contexto pedagéxico. Sen menoscabo das persoas
cuxa formacién e experiencia ou mesmo intuiciéns poidan ser a base de practicas
completamente axeitadas e fundamentadas, non se pode descartar o efecto contrario.

De calquera maneira, de cara a unha intervencién en materia lingiistica, delegar
nas prdcticas e preferencias individuais dificulta, por non dicir imposibilita, a plani-
ficacién e consecucion de obxectivos de calado, que s6 se poderfan acadar mediante
a accién coordinada do total dos axentes.

En resumidas contas, a ausencia dunha pauta unificada e a individualizacién
dos criterios traddcese nunha reducida intervencién sobre a realidade lingiiistica, nu-
nha gran variabilidade nos contextos particulares e no sometemento s dindmicas de
reproducién e desigualdade no plano xeral. Sendo asi, podemos dicir que a xestién da
diversidade lingiistica nos servizos de lecer e conciliacidn, tal e como estd a acontecer
na actualidade, non responde 4s expectativas que moitas administraciéns, empresas
e familias estdn a depositar nelas.

6.2.4. O cumprimento dos pregos das administraciéns:
a fiscalizacién e as politicas de contratacién

Entre os entrevistados, unha das formas mdis correntes de explicar por que o pro-
gramado polas administraciéns e polas empresas non se cumpre na prictica, ou
polo menos non na medida esperada, é aducir unha falta de fiscalizacion. Polo xeral,
estas persoas perciben unha discrecionalidade dos traballadores 4 hora de decidir as
précticas lingiiisticas, rematando por falar na lingua na que se senten mdis cémodos
e por se guiar na interaccién polo costume, e relaciénana cunha falta de control.
Por parte das empresas, este seguimento serfa inexistente naquelas non comprome-
tidas explicitamente coa lingua galega e insuficiente nas que si. A vez, tampouco
as administraciéns contratantes se terfan dotado dos mecanismos para a fiscalizacién

do cumprimento dos acordos:
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A xente no concello non o sabe [que non se fala galego]. [...] Non, porque non hai unha
supervisién do traballo dos centros. Entén non saben se a xente se expresa en espafiol
ou en galego, ou como se dirixen aos nenos ou non. Eles ven que toda a publicidade
que se fai estd en galego, que as actividades que se anuncian estdn en galego, pero 4

hora de desenvolver esas actividades en que se desenvolven? (Monitora, en entrevista).

Que ninguén se encarga de supervisar nin de conseguir que se aplique nin de facer
que se aplique. E no... ¢ papel mollado, porque de que vale que ti tefias unha cousa
escrita se eso ninguén o leva a cabo? Eu non sei nin se a nosa empresa ten ese papel ou
se 0 Concello lle pasou ese papel e lle dixo “mira aqui hai que cumplir esto”. Non o
sei, a min nunca me mandou... podo dicir que a mifia empresa nunca me dixo “fala

en galego” (Monitora, en entrevista).

Seguindo esta lifia argumental, farfanse preciso unha maior firmeza nos requiri-
mentos institucionais e o desenvolvemento duns mecanismos de control mdis efectivos
por parte das empresas. Porén, de acordo ao que sabemos, isto semella complexo,
potencialmente conflitivo e contraproducente.

As testemunias falan de como as chamadas de atencién ou a presién por empregar
o galego poden ser orixe de malestar e de actitudes e practicas negativas. A prictica
lingiiistica respecto ao galego e o casteldn séguese a considerar como un tema persoal
no que as empresas poden orientar, mais non esixir. A sancién dunha opcidn particular
pode ser comprendida como un couto 4 espontaneidade e mesmo unha imposicién.
Non habendo unha lexitimidade para intervir no comportamento lingiiistico dos
traballadores, os responsables rematan por limitar ou flexibilizar os seus intentos de
facer cumprir o programado, moitas veces escuddndose nunha esixencia eséxena por
parte do cliente. Non estd de mdis recordar que isto acontece para o caso do casteldn
e do galego, nun contexto social no que a eleccién dunha ou doutra lingua se tende a
considerar como irrelevante. Non seria asi, por exemplo, para o caso do inglés onde,
ao existir unha concepcién previa diferente, pédese esixir sen gran conflitividade. Pero
ainda neste caso, a vixilancia non parece un mecanismo fundamental sobre o que arti-
cular ou garantir que o comportamento lingiiistico se desenvolva conforme o planeado.

No caso do papel dos concellos xorden outras problemdticas. Debido ds ca-
racteristicas das licitaciéns publicas, en moitas ocasidns os contratos rematan por ser
adxudicados a empresas de dmbito estatal, con sede noutras comunidades. Polo xeral,
trtanse de grandes empresas especializadas neste tipo de concursos que compiten con
vantaxe fronte a moitas das iniciativas autéctonas. Sendo de féra, estas empresas non
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acostuman ter ningtn tipo de consideracién coa cuestién lingiiistica no marco auto-
némico e, ainda baixo as mesmas condiciéns que as empresas galegas, a desconexién
co territorio dificulta o desenvolvemento de politicas de xestién lingiiistica localmente
adecuadas. A pesar das queixas polos usos lingiiisticos que os administradores publicos
recollen, vense moi limitados nas negociaciéns con estas empresas fordneas, que se
amparan nas sdas practica no marco legal, quedando a potestade das administraciéns
locais reducida aos traballadores directamente contratados por elas:

Mira é moi dificil. E moi dificil por moitos motivos: primeiro a empresa é unha empresa
de Burgos. Que lle pode importar a ela? Tal. Pédelle importar o que o Concello lle esixa,
pero hai un problema grande e ¢ que a empresa que estd agora mesmo unicamente ten
unha coordinadora, é dicir, é unha empresa daquela maneira. E dicir, dedicanse tnica e
exclusivamente a... traballa e tal. Non... non se meten en temas politicos e tal. E mais,
hai un rollo agora mesmo co tema da empresa e é que houbo moitos casos de cesién
ilegal [...] que é... hasta que punto, se ti estds traballando para unha empresa que estd
subcontratada por un... administracién publica, o Concello ten dereito a dicirlle a eses
traballadores que fagan certas cousas. Que si que ten, o sea, ti estds contratando un
servizo para unha administracion publica, sendo ti administracién publica, e non tes
dereito a esixir que os teus traballadores se expresen en galego cando estdn a atencién
ao publico? Si, si que o tes! Pero hai coma moita confusién. Houbo moitas denuncias,
moitos xuizos e hai asf coma... “Ah! que medo” Entén o Concello dirixese basicamente
aos funcionarios do Concello e a empresa dirixese a nés. E de temas de idioma non
nos fala nada. Que é o que é O sea, que pasaria se eu agora fora unha nai cabreada
porque mando 4 mina filla aos centros socioculturais e sei que as monitoras da aula
de xogo lle falan en espafol? Que eu farfao, é dicir, se algin dfa a mifia filla vén a este
centro 4 aula de xogo, Dios non o queira, porque non quero, pois eu teria que ir por
rexistro e meter unha queixa porque 4 mifa filla non se lle atende en galego. Entén
que pasaria? pois que ao mellor o Concello pofierfa... pofierfase as pilas, pero a xente

non o fai. (Monitora, en entrevista).

Como vemos, tanto por parte das empresas como dos concellos, a fiscalizacién
das prcticas lingiiisticas atépase con certos escollos que a cuestionan como medida
principal para garantir unha xestién lingiiistica axeitada nas actividades da educacién
non formal. Unha vez botadas a andar, as actividades establecen as stas propias dind-
micas que son dificiles identificar e de reconducir; por iso, as problemadticas téfiense
que prever e atallar na fase de deseno e as disposiciéns deben ser de cardcter estrutural.
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6.2.4.1. As politicas de contrataciéon

Neste proceso xogan un papel fundamental as politicas de contratacién. Por parte das
administraciéns, as condiciéns das licitaciéns son un primeiro marco para a defini-
cién do modelo lingiiistico das actividades. Nas empresas, como se veu expondo, os
criterios de seleccidn do persoal condicionan radicalmente a capacidade de traducir o
programado na practica situada. Loxicamente, as disposicions das primeiras repercuten
nas segundas. Volvendo ao exemplo do inglés, as propostas das administraciéns de
actividades de inmersién ou vehiculadas nesta lingua contefien requirimentos sobre
as caracteristicas do persoal das empresas concursantes que condicionan as stas po-
liticas de contratacién. Ademais, por mor do peso que as administraciéns publicas
tefien dentro das carteiras de clientes destas empresas, as implicaciéns transcenden 4s
licitaciéns concretas para condicionar os estilos de seleccién das empresas. No caso do
inglés, requisitos similares aos esixidos polas licitacidons publicas poden rematar por
ser incorporados aos criterios das empresas, en prevision de futuras oportunidades
que poden rematar por se dar ou non.

No caso do galego, pola contra, estes criterios parecen estar moi vagamente
definidos. Por poner un exemplo, nos pregos da Xunta da Galicia para a contrata-
cién das actividades de educacién non formal aparece recollido entre os obxectivos

“Fomentar el respeto por la identidad cultural gallega™. Porén, o xeito de o alcanzar
queda sen desenvolver e non se concreta nos mecanismos especificos.

No caso dos concellos, xa vimos que depende das normativas municipais e varfa
duns aos outros, mais as disposiciéns en materia de xestién da diversidade lingiiistica
tenden a se reducir a sancionar ou non unha lingua vehicular determinada. Cando as
contrataciéns de persoal son feitas directamente polos concellos, a norma xeral aplica
a estes traballadores ainda que na prictica poida ou non cumprirse. Cando se trata de
empresas subcontratadas, xa se comentou que se complica a sancién do galego como
lingua vehicular. Referencias 4 xestién lingliistica aparecen de forma difusa, entre
consideraciéns de tipo culturalista como as anteriormente sinaladas. No mellor dos
casos, pode chegar a recollerse como un elemento transversal, mais nunca desagre-
gado en comportamentos concretos. Isto semella de todo insuficiente, pois non son

infrecuentes na bibliografia as chamadas de atencién sobre os riscos dunha apelacién

1 Pliego de prescripciones técnicas de la ejecucion de la programacion de las actividades de educacién no
formal de la campana de verano 2019, p. 66. Xunta de Galicia.
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falaz 4 transversalidade. Empregada de comodin, escusa o deseno e planificacién de
medidas concretas e respostas particularizadas 4s problemdticas reais, traducindose
na préctica nunha aplicacién residual ou, no mellor dos casos, parcial e insuficiente:

E que eu creo que tamén ¢é outro debate de si é mdis il para a promocién do galego
utilizalo de forma transversal nun... nunha actividade educativa ou realizar actividades
concretas. Pero tanto para o galego como para calquera outro tipo... [...] calquera outro
tipo, calquera cousa que traballes. Falando de igualdade, falando de diversidade, do
que queiras se ¢ mdis util facer actividades concretas ou eso pode chegar a crear mdis

distancia ou facer transversalmente. (Monitor, no grupo de discusién).

A vista deste problema, os pregos dalgunhas contrataciéns dan un paso mdis e
comezan a esixir o desenvolvemento de actividades concretas de fomento da lingua:

Pois de todos os xeitos mira, iso que dis ti, eu estou afeita a solicitar subvenciéns para
actividades deportivas e sempre hai un ftem que tes que comprobar que utilizas o galego
para ter mdis puntuacion na subvencién. E sempre pensei que a forma de comprobalo
é, eu falo de subvencién da Xunta e da Deputacidn, é os folletos que utilizas a maneira
de comunicacién. Pero agora hai unha subvencién [no periurbano] que pidenche que
ti tefias... que para ter esa puntuacion tes que facer actividades que fomenten a lingua.
Xa non vale [Outros participantes do grupo: “Que estean en galego” “Que non sexan
transversal, que ten que ser directo.”]. Claro, que sexa unha actividade concreta. E estou
falando dun club de futbol, que non ten... pero bueno, para obter esa puntuacién en
Ames, na subvencién que fai Ames a clubs deportivos, tes que facer unha actividade

concreta para fomentar a... (Monitora, no grupo de discusién).

O problema ¢ o elevado grao de indefinicién ou o tipo de actividades que se
consideran axeitadas para fomentar a lingua. En calquera caso, estas esixencias son
insuficientes como para ter algtin tipo de repercusion sobre as empresas. Naquelas
que non tefien unha politica lingiiistica propia explicita, a motivacién para incluir
criterios de calquera tipo relacionados co galego ¢ pouca e polo tanto non forman
parte dos procesos de contratacién. Por suposto, moito menos nas empresas forineas
e de dmbito estatal. Isto é asi ainda que dean servizo a concellos que inclden esixencias
coma as anteriores ou coma o emprego do galego como lingua vehicular.

Por outra banda, temos as empresas que inclien o galego dunha ou doutra forma
como sinal de identidade. Como se falou, polo xeral trdtase de empresas pequenas que a
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middo contan cunha programacién propia e cun persoal mdis estable, e polo tanto cun

vinculo maior co seu proxecto, e tamén un maior control sobre a sta lifia de traballo.

Neste modelo, o capital lingiiistico do persoal adoita ser considerado nos proce-

sos de contratacién, con maior ou menor incidencia dependendo dos casos. As veces,

esta politica vai mdis alé dos profesionais para involucrar 4s familias dos cativos nos

seus proxectos lingiiisticos de empresa e establecendo esta implicacién como requisito

para o acceso aos seus servizos, demostrando outra vez a transferencia entre eidos no

que 4 xestidén linglifstica se refire. Este capital dos traballadores pode ser valorado en

termos de competencias e/ou de actitudes, e non ten por que equivaler ds practicas

lingiiisticas habituais do traballador. O peso outorgado a cada dimensién varia segun-

do as empresas. Ainda que nalgunha delas ser galegofalante e cunha politica persoal

proactiva pode ser unha condicién fundamental, na maioria dos casos isto non ¢ asi:
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Por suposto un dos principios da empresa é o uso e o fomento da lingua galega. O
que ocorre é que cando fas a selecciéon de persoal hai que ter en conta tamén outros
criterios, como son a formacién, e sobre todo si lle gusta ou non os nenos. E moitas
veces ¢ moi complicado que cumpran todos os requisitos. Eles saben que tefien que
usar a lingua galega e incluso a través das actividades fomentar o uso da lingua galega.
Que pasa? que si eles non o senten a necesidade dese uso do galego costa moitisimo que
o transmitan aos nenos, entdn si que entramos en contradicién como empresa. Pero
nés tamén temos que sopesar que lle tefien que gustar moitisimo os nenos, porque van
estar moitas horas con eles e é un avance moi importante ese tempo libre para os nenos
tamén, non soamente o cole. Entdn, moitas veces, cando temos que sopesar, que pasa, af
eu como son unha das que selecciona o persoal priorizo a stia formacién experiencia en
relacién cos nenos. Despois intento estar enriba deles para o uso. Déixolles pasar como
un proceso de adaptacién e pouco a pouco vou digamos, non forzando, pero bueno,
indirectamente si, para que usen o galego. Que pasa? que ainda asf, claro, a maior parte
dos nenos falan en casteldn, compafeiros que falan en casteldn, acaba producindose
un contacto que non conseguimos que o cen por cen usen o galego. Pero vai un pouco
por ai, despois a seleccién en xeral si que hai persoal que fala en galego, pero hai unha
pequena parte que non. Agora, creo que cada vez é menos, pero bueno, ainda segue
existindo e é xente que leva con nds moitos anos e tefio que recofiecer, si usan o galego
como unha obriga. Entén, nos momentos en que haxa outra circunstancia, como que
os nenos falan en casteldn, os pais que falan en casteldn... acaban falando en casteldn.
E son consciente diso. E de feito é un tema que se estd volvendo a tratar para ver como

podemos... atacar o problema. (Coordinadora, en entrevista).
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Incluso nestas empresas que poderiamos chamar comprometidas, nas que o ga-
lego ten un papel relevante na construcién do seu ezhos, nos procesos de contratacién a
lingua considérase un valor secundario fronte a outros como a formacion, a experiencia
profesional previa ou a vocacién. O idioma pasa a ser un engadido e decote unhas
competencias minimas para se desenvolver en galego son abondo. Nos casos nos que a
contratacién sucede e non se cumpre este minimo requisito, non se percibe como algo
transcendente. As practicas lingiiisticas vense maleables e as competencias adquiribles,
ddndose por feito que a situacidn se ird corrixindo co tempo. Non obstante, non temos
constancia de que se pofan en practica capacitaciéns ou outro tipo de propostas para esta
correccién, mdis al6 de invitacidns a falar en galego ou chamadas de atencién puntuais.

O resultado ¢ que ainda nestes modelos, o cumprimento das directrices das
empresas non ¢ sinxelo e na practica moitas veces a xestién lingiiistica situada pasa
a se rexer de novo polas pautas socialmente mdis espalladas. Este sometemento das
précticas situadas 4 inercia dos procesos sociolingiiisticos semella propiciar que sexa
entre os galegofalantes onde atopamos unha maior facilidade de manter unha xestién
favorable ao galego.

Mentres para unha parte dos castelanfalantes de Galicia a realidade ¢ que se
desenvolver en galego lles resulta un esforzo evidente, a maiores da facilidade para
empregar e se manter neste idioma de llo esixir a circunstancia, poderidmoslle presumir
aos galegofalantes un abano de recursos mdis amplo en galego e unhas competencias
relativas na segunda lingua maiores que a sta contraparte. Neste sentido, poderiamos
soster que de cara a garantir unha xestién lingiiistica proactiva e favorable ao galego,
unha contratacién baseada no perfil lingiistico dos traballadores facilitaria a execuciéon
do programado na prictica diaria.

Isto, que de primeiras poderfa sorprender, é unha préctica comtn cando falamos
doutras linguas. Exemplificando de novo co inglés, contratar persoal nativo é unha
préctica do mdis espallada cando as empresas e instituciéns queren garantir unha
praxe lingfiistica consistente neste idioma, fundamentada basicamente nas mesmas

observaciéns que lle poderiamos facer ao galego:

Nés metémoslle... de feito, metin unha oferta. Temos un grupo de Facebook de moni-
torado galego que hai mil e pico [monitores] entdn cada vez que tes que publicar unha
oferta de emprego para monitorado é o mdis cémodo. Pos ali “a empresa tal busca
este perfil para traballar aqui con estas condiciéns”. E eu subin e puxen “nivel galego
nativo” e saltdronme 4 chepa total. Dime un “mira é que tefio unha dibida, porque

dis nivel nativo? Entén que pasa? Que a xente que ten o Celga 4 e non ¢é galegofalante
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non vale?” E claro, tiven que rectificar “Ah, si si, claro, referfame a nivel Celga 4”. [...]
Claro, bueno, eu ao que me referfa é a xente que saiba empregar o galego. De feito
recibimos moitos curriculos, a maiorfa vefien en casteldn, incluso de xente que despois é
galegofalante. E logo nés co monitorado pofiémoslle moito as pilas porque o Concello
marca moi claramente que as interaccions e o idioma que hai que falar é o galego. E hai
moito monitor que se lle vai a cabeza, que vamos que el non ¢ galegofalante e entén
que comeza as interaccidns coa rapazada en galego pero cando ¢ algo répido cambia

automaticamente ao casteldn. (Coordinadora, en entrevista).

Porén, seria absurdo obviar as implicaciéns que, de se implantar, terfa esta idea
na nosa cultura lingtiistica. En Galicia, introducir un criterio deste tipo serfa conflitivo
e poderiase considerar discriminatorio. En resumo, trdtase dunha proposta que colide
de fronte co discurso do bilingiiismo, a indiferenza, a utilizacién do idioma propio
como unha mera ferramentas comunicativa ou un enfoque sobre a liberdade lingiistica
individual dificilmente aplicable a unha situacién como a galega onde convive unha
lingua maioritaria, o casteldn, xunto cunha lingua minorizada, o galego.

A vista disto, preguntdémonos cales serfan aqueles requisitos necesarios para
introducir nos procesos contratacién que garantan unha xestién lingiifstica axeitada nas
actividades extraescolares, de ocio e tempo libre e complementarias. Para o responder,
apoidmonos no exemplo das unicas condiciéns sine gua non que na actualidade se
estdn a aplicar a certos postos de traballo, e que basicamente se reducen 4 acreditacién
documental dunhas competencias determinadas sobre o galego.

A nosa proposta pasa pola ampliacién da nocién de competencias e da sta
concrecién nun programa de formacién dos profesionais que traballan en contacto
cos pequenos que garanta ¢ acredite unha serie de capacidades en materia de xestion
da diversidade lingiiistica e que posibiliten o desenvolvemento dos proxectos lingiis-

ticos programados.

6.3. Reflexidéns finais

Como sabemos, a pesar da frecuente sobrecualificacién, a titulacién minima requirida
e que determina a categoria profesional dos traballadores da educacién non formal
¢ a de monitor/a de tempo libre. Polo de agora, esta capacitacion non inclde ningin
tipo de formacién idiomdtica nin de xestién lingiiistica na educacién. Sendo asi,

consideramos que as esixencias actuais das politicas de contratacién non garanten

160



6. As empresas de ocio e tempo libre

por si mesmas as competencias especificas para o traballo con nenas e nenos nunha
situacién lingliistica como a galega.

Por outra banda, a evolucién desde unha situacién profesional vinculada co
voluntariado e co asociacionismo de cardcter relixioso a unha xestién profesional das
empresas do sector (por exemplo: cambios nos convenios laborais, aumento dos niveis
de xestién profesional da empresa etc.). Esta evolucién da xestién profesional empresa-
rial, e en concreto lingiiistica, no sector implica unha serie de problemas nos procesos
de transicién dun modelo a outro. A maiores, algunhas das persoas entrevistadas non
s6 declaran non ter recibido ningunha directriz respecto 4 xestién lingiiistica, senén
que incluso afirman descofiecer a existencia de regulamentos dese tipo nos concellos
nos que traballan. O resultado é que 4s relacidns coa(s) lingua(s) na sta practica profe-
sional é moi variable duns traballadores a outros, dependendo fundamentalmente das
stas experiencias previas, vitais e profesionais. De cara 4 planificacién das actividades,
isto dificulta a sta correcta posta en prictica debido 4 multiplicidade de criterios e
sensibilidades involucrados.

En lifias xerais, o mdis frecuente semella atopar nos profesionais do sector a
convivencia de actitudes explicitas e vontades positivas con prexuizos e practicas
lingiiisticas que contribten 4 desgaleguizacién das nenas e nenos. O discurso da im-
posicién, as actitudes negativas cara a certas variantes, a transmisién de pautas de uso
e de adecuacién exclusivistas e arbitrarias ou a invisibilizacién e exclusién lingiiistica
dos nenos e nenas galegofalantes son, froito disto, fenémenos habituais nos espazos
da educacién non formal. E por iso que depender das politicas individuais do persoal
educativo pode significar a aparicion de pricticas e dindmicas mdis ou menos posi-
tivas en casos particulares, pero no conxunto consolida ao sector como un axente de
reproducién das dindmicas sociolingiiisticas de substitucién do galego polo casteldn.
Preguntimonos entén polos camifios a percorrer para resituar o papel xogado polo
sector da educacién non formal nos procesos sociolingiiisticos galegos.

Os axentes aludidos por esta problemdtica situaron como factor determinante a
falta de mecanismos de control ou de fiscalizacién da prictica das monitoras e monitores,
de xeito que se pofia en prictica a vontade das empresas mdis comprometidas e se
garanta o cumprimento do recollido nos pregos das contrataciéns das administraciéns
locais. Porén, desde a nosa perspectiva, pensamos que trasladar todo a esta fiscalizacién
presenta certas limitaciéns e pode resultar potencialmente conflitivo. No canto disto,
coidamos que a formacién dos profesionais poderia suponer unha via de intervencién
mdis interesante. O desefio e posta en marcha dun programa de capacitacion para estes
profesionais en materia de xestion lingiiistica garantiria, por unha banda, a adquisicién
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das habilidades precisas para o correcto desenvolvemento do seu traballo e, por outra,
permitirfa o establecemento dun criterio de seleccién obxectivo e fundamentado nos
procesos de contratacién tanto de empresas coma de administracidns.

Na variabilidade das politicas e das précticas dos axentes, identificamos dous
factores determinantes: as actitudes e as competencias sobre o galego. En trazos xerais,
podemos dicir que unhas actitudes favorables e proactivas e unhas competencias axei-
tadas son imprescindibles para que as e os traballadores se involucren nas tarefas de
dinamizacién e poidan cumprir o establecido por empresas e administracins. Sendo asf,
consideramos que a capacitacién do monitorado debe atender estas dias dimensiéns.

Porén, ata o de agora, nos espazos nos que lle é outorgada 4 lingua galega unha
importancia suficiente como para esixir algin tipo de formacién especifica, esta é com-
prendida dun xeito moi estreito. Polo xeral, queda acoutada 4 certificacién documental
dalgtin nivel de competencias, por exemplo a través do Celga. O que sucede ¢ que
este tipo de documento sé acredita certo cofiecemento formal da lingua e a capaci-
dade da persoa de a empregar de xeito mdis ou menos efectivo nunhas circunstancias
particulares. No entanto, esta concepcién non garante en absoluto que unha persoa
sexa capaz de manexar de forma consciente a sta prictica lingiiistica, condicién bésica
para vehicular unha actividade en galego sen se dobregar ds dindmicas da adecuacién, e
moito menos que sexa capaz de dirixir efectivamente unha dindmica grupal, educativa
ou doutro tipo nesta lingua.

Bueno, o Celga 4, no instituto. Si, eu creo que si, que 0 95% das persoas que temos
[contratadas na empresa] si [é capaz de desenvolver o seu traballo en galego], pero eu
vin curriculos de xente que eu tiven dtibidas de que fora capaz de facelo (Coordinadora,

en entrevista).

Limitarse en exclusiva a este tipo de criterios formais semella de todo insuficiente
na préctica. No caso dos castelanfalantes, ter demostrado nun exame ou no seu paso
polo sistema educativo unhas competencias non implica nin garante de ningtin xeito
que se vaia empregar o galego no dia a dia e nin sequera que se conte coa capacidade
e motivacién para facelo. Nos galegofalantes, tampouco aparella necesariamente unha
predisposicién axeitada para a xestion lingiiistica, unha conciencia da realidade desta
diversidade ou as competencias para se sobrepor a prexuizos e pautas incorporadas
na socializacién nun contexto diglésico.

En resumos, as competencias lingiiisticas son necesarias pero insuficientes para
garantir un comportamento galegéfono polo persoal educativo que transcenda 4 inercia
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social, pero tamén para os dotar dos saberes e recursos pricticos precisos na casuistica
cotid nos seus postos de traballo, desde a elaboracién dos materiais diddcticos 4 iden-
tificacion e resolucién de dilemas que xorden da diversidade lingiiistica do alumnado:

Si, eu creo que simplemente falta eso. O sea ti, para manterte nun idioma, tal, tes
que ter unha ideoloxfa e tes que saber que estds falando unha lingua que estd... que ¢
minoritaria, non, minorizada... Minorizada. E que tes que ter unha vontade de querer
sacala para diante e para iso ponela en valor. Se non hai ningtin deses puntos, que

carallo vas facer? Non fas nada. (Monitora, en entrevista).

En prol da mellora do desempeno dos profesionais ao cargo destas tarefas, faise
necesario dotalos daquelas capacidades que lles permitan facer un uso voluntario, cons-
ciente e especifico da lingua planificado, programado e proxectado cara a obxectivos.
Ao noso entender, isto pasa, en primeiro lugar, pola recapitulacién dun conxunto de
saberes, tanto aqueles xa desenvolvidos e adquiridos polos actores involucrados na
dinamizacién lingiiistica na sta prdctica laboral, como os recollidos na bibliografia
e na experiencia cientifica en Galicia e noutros contextos sociais similares. En se-
gundo lugar, pola elaboracién dun curriculo que abranga tanto ferramentas criticas
e discursivas para a reflexién sociolingiiistica, orientadas 4 adquisicién dun discurso
profesional unificado e relacionado coa sta labor, como recursos pricticos baseados
nas necesidades cotids detectadas mediante o traballo de campo.

En todo caso, ben se fale de actitudes, motivaciéns, competencias, intenciéns
ou condutas, a formacién dos profesionais é un espazo que ofrece boas perspectivas
de cara a cumprir os obxectivos de administraciéns, empresas e familias, na medida
en que xa ¢ un dos valores fundamentais considerados nos procesos de seleccién,
especialmente cando se quere garantir que as précticas persoal educativo responde
ao programado, como no caso das actividades con inmersién lingiiistica en inglés.

163






7. As asociaciéns deportivas

7.1. Introducién

Muis al6 dos espazos de actuacién publica e fora das dindmicas dos intereses mercantis,
existe un terceiro conxunto de iniciativas que na actualidade estdn a prover unha parte
importante dos programas 4 infancia. O sector asociativo complementa/coordina a
oferta das empresas privadas con diferentes actividades para todas as idades. Entre elas,
as actividades deportivas semellan ser as mdis populares entre a xuventude da comarca
(Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021, p.155). E por isto que entre
todas as asociaciéns que ofertan actividades para a infancia, decidimos atender os
modelos de xestién lingiiistica neste eido particular. Ao igual que nos colexios e nos
servizos de conciliacidn, as dindmicas desenvolvidas nestes espazos de socializacion
infantil caracterizanse, entre outras cousas, por estar desenadas e dirixidas por adultos
de cara 4 consecucién de obxectivos formativos ou 4 adquisicién polos cativos de
certas competencias. Este cardcter educativo, mdis ou menos explicito, xustifica en
parte a atencién neste traballo ao asociacionismo deportivo como espazo reproducién
ou cambio da lingua familiar, xunto coa escola e as empresas de servizos 4 infancia.
Pero por outro lado, existen tamén caracteristicas distintivas deste eido que invitan a
pensar nas posibilidades particulares dunha intervencién nel en materia lingiistica.
A diferenza de escolas ou empresas, neste terceiro sector atopimonos con enti-
dades que nin son xestionadas polos poderes publicos nin tefien intereses lucrativos
(De la Torre 2003). Como tales, susténtanse na base comunitaria, na autoxestién e na
autorregulacién, aparecendo como respostas da sociedade organizada a necesidades
non cubertas pola actuacién publica ou empresarial. Son os alicerces do que a dia de
hoxe entendemos como a sociedade civil (Chaves-Avila 2017a, 2017b; De la Torre
2003; Mora 2010). Este marco social e ideoléxico, fundamental na definicién do ca-
racter cidaddn das persoas e na consolidacién de valores sociais (Mora 2010), redunda
no seu interese como obxecto de atenciéon da sociolingiiistica. Para o galego, a stia
situacion neste terreo é entén interesante en termos de socializacién e reproducién

lingiiistica, pero tamén como espazo para a conformacidn, expresién e reivindicacion
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dos valores sociais sobre o idioma. No asociacionismo vemos representados os intereses
da vecifanza, as stas ideoloxias e obxectivos e as estratexias para os acadar polos seus
medios ou co apoio dos poderes publicos e privados. Nas stas practicas e discursos
podemos ver, por exemplo, o grao de apropiacion dos asociados das problemadticas
polas que atravesa o galego ou o alcance e a resposta aos intentos da administracion
local por influir na xestién lingiistica destes espazos. Do mesmo modo, de cara 4
intervencién vemos un potencial na stia capacidade de transferencia e transformacién
social a través das redes que componen o tecido asociativo.

7.1.1. O papel social do asociacionismo deportivo

Ainda que, como veremos, os valores tefien un papel protagonista no imaxinario dos
entrevistados, o grao de consciencia da importancia do rol do asociacionismo na con-
formacién da conciencia civica e comunitaria, ou sequera do seu papel na educacién
das novas xeraciéns, é moi variable segundo a agrupacién traballada. En primeiro
lugar, isto estd relacionado coa transformacién estrutural do sector e o acercamento
aos esquemas de funcionamento empresariais, froito da sda evolucién cara a un
modelo de prestacién de servizos. Esta asimilacién poderia ir en detrimento da sta
dimensién ideoldxica e reivindicativa e limitar as stias capacidades como motor de
cambio (Mora 2010, Chdves-Avila 2017a, 2017b). Especialmente naquelas agrupa-
ciéns que traballan con cativos, pareceria que as stas dindmicas se acercan cada vez
mdis 4s das empresas de actividades extraescolares, quedando os socios practicamente
convertidos en clientes. Por outro lado, a stia orientacién deportiva e en especial o seu
cardcter federado leva a moitas delas a se focalizar exclusivamente na sta dimensién
competitiva e como espectdculo. Nestas asociacions, os resultados deportivos acadados
nas diferentes competencias constitien un valor fundamental na construcién da sta
imaxe publica, convértense nun moi importante reclamo para os socios potenciais e
polo tanto no seu principal motor de crecemento:

[...] loxicamente o club agora ten un caché na comarca de Santiago, digamos que estd
entre os clubs... os dous, tres clubs mdis importantes de toda a comarca de Santiago.
A nivel Galicia xa ¢ un club pois... conecido, moi conecido e loxicamente pois xogar
no [club] agora pois non é como xogar fai anos non? todo o mundo... os rapaces
queren xogar no [club], queren... xa che vefien os rapaces que vefien aqui, os rapaces...
moitos rapaces doutros equipos os pais te chaman porque queren... queren vir a xogar

aqui. [...] eso si que... eso realmente ¢ o que che abre as portas, non? Dos... dos... dos
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rapaces que queres fichar ou que intentas fichar, non? (Director deportivo dun club

de fatbol, en entrevista).

Cando ¢é asi, esta dimensién competitiva determina e mesmo esgota o conxun-
to dos seus obxectivos organizativos, e condiciona todas as decisiéns tomadas polos
seus administradores, definindo o seu funcionamento ata o punto de achegalo en
moitos aspectos ao das sociedades anénimas deportivas. Este enfoque é especialmente
notorio nos clubs de fatbol visitados e queda reflectido, por exemplo, nas dindmicas
de clasificacién dos xogadores en diferentes equipos segundo a sta calidade ou nas
dindmicas de fichaxe de deportistas, moitas veces mediante ofertas a xogadores doutras
asociaciéns, mesmo nas categorias mdis baixas.

A focalizacién na prictica dunha disciplina determinada —fttbol, patinaxe
etc.— caracteristica do asociacionismo deportivo e que semella acaparar a totalida-
de dos propdsitos organizativos fard que calquera outra dimensién que se puidera
considerar relevante, como a transmisién de valores, a educacién ou a reivindicacién,
quede desprazada ou subsumida nesta. Emporiso, isto non significa que o dmbito
deportivo quede excluido do papel social do asociacionismo ou mesmo non tefia un
potencial ideoldxico e practico mdis alé destas léxicas case empresariais. A pesar da
reorientacién cara a un modelo prestacionista, as escolas e clubs deportivos seguen a
manter unha caracteristica elemental que define o sector asociativo e que o distingue
dos outros actores traballados, que é o protagonismo outorgado 4 conformacién de
redes interpersoais e ao fomento do capital social (Chaves-Avila 2017a, 2017b; De
la Torre 2003). A participacién asociativa, é unha forma de vinculacién baseada
fundamentalmente na confianza interpersoal dun xeito moito mdis explicito que no

caso das escolas e as empresas:

Porque isto ¢ un pueblo [risas] entdn, claro, me refiro, ¢ o club que hai [...] bueno as
redes sociais i polo boca a boca «ai a nena quere patinar» «ai i a onde a levas ti?» «ai, a tal

sitio» «estd contenta?» «bueno» [risas]. (Presidenta dun club de patinaxe, en entrevista).

Si, bueno, andamos coas redes sociais, pero como empezan aqui dende moi pequenifos,
xa che digo, tres, catro anos, eu supofio que é mdis o boca a boca ou algtin cartel que
pofiemos ai de captacién cando empezan as temporadas de adestramentos a portas
abertas, e... pero é mdis ben a boca a boca son todo case todo xente do Milladoiro. «Ti
onde xogas?» «[neste equipo]» «eu quero xogar ao fitbol» «pois vente por ali». O 90%

creo que ¢ boca a boca. (Presidente dun club de futbol, en entrevista).
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Como puidemos comprobar, nas asociacions deportivas entrevistadas, estas
relaciéns de confianza seguen sendo imprescindibles a dia de hoxe para o seu fun-
cionamento e a via principal de atraccién de novos socios. A través de familiares e
cofecidos, as persoas interésanse polas actividades desenvolvidas e rematan por se
incorporar aos grupos. Isto coloca o trato persoal ou o boca a boca como elemento
central na consolidacién dos grupos e, en xeral, no establecemento de vinculos cara
a0 exterior da asociacion.

A delegacién neste papel do contacto interpersoal directo ¢ tal que na practica
os clubs a penas requiren de acciéns publicitarias ou anunciativas para acadar os seus
obxectivos. Un exemplo claro atopdmolo no uso que moitos deles fan das plataformas
de comunicacién dixitais, imprescindibles nas empresas para a promocién das stas
actividades. Na maiorfa das asociacidns este tipo de ferramentas son ante todo unha
canle de comunicacién interna enfocada 4 divulgacién informativa entre os propios
membros, quedando o seu papel propagandistico relegado a un segundo plano. Na
mesma lifia, cando a asociacidn require de persoal externo para algunha funcién, os
encargados das contrataciéns simplemente acoden a relaciéns de confianza dentro do
grupo ou ben noutros similares a través da vinculacién multiple —pertenza simultdnea
a varias asociaciéns (Pena e Sinchez 2018)— dos asociados.

A maiores, ainda que a centralidade da practica disciplinaria pareceria ser unha
caracteristica universal deste sector, non son infrecuentes as entidades nas que a vertente
competitiva non é tan asoballante. Isto resulta nun maior espazo para a diversificacién

das actividades, moitas veces de cara a fortalecer o seu cardcter convivencial.

Si de hecho parte de la filosoffa del Club es esa, que ademds de incluir el patinaje
federativo y... con técnica y bien reglado y tal, nos gusta que hagan convivencia los
nifios. Y de hecho todos los anos celebramos de manera diferente, ademds original,
el cumple del club. [Xtntanse nun local e] bueno pues llevamos alli... una comida.
Siempre hacemos unas tartas, siempre hacemos reposterfa casera las entrenadoras y
la directiva y lo celebramos alli. Pero luego también organizamos galas de Navidad,
la gala de final de curso en verano... ;Qué mds? Tenemos ahora también la cena de
navidad... a parte de la gala pues organizamos eh... la cena... también organizamos
con otros clubs, bueno compafieros cercanos, convivencias. Adn tuvimos hace quince
dias una convivencia, la que hacemos juntamos nuestras patinadoras del [club] con, en
este caso, las patinadoras del [outro club] de ahi, del concello de Oroso. Y entrenamos
juntas, comen juntas, compartimos su forma de trabajar el patinaje con la nuestra que

a lo mejor es un poco diferente y bueno, estd genial porque siempre conocen a gente,
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comparten un mismo deporte... luego cuando se ven les encanta y la verdad es que estd
chulo también. Para mi es una parte muy importante ademds de hacer unos buenos

entrenamientos. (Secretaria dun club de patinaxe, en entrevista).

Estes nexos interpersoais e coa entidade reférzanse na sta flexibilidade e capaci-
dade de transformacién ao longo do tempo. Ao contrario que, por exemplo, na escola,
os individuos poden estender e diversificar a sta participacién asociativa ao longo da
sta vida e variar o seu encaixe estrutural nun grupo nas diferentes etapas vitais. Ainda
que nun primeiro momento a afiliacidén poida estar orientada 4 obtencién dun servizo,
moitas socias e socios desenvolven un sentido de pertenza que os leva a se involucrar
coa asociacion de xeitos diversos. Asi, unha nena que entra como usuaria dun servizo,
pode nun momento pasar a facer labores de voluntariado, por exemplo encargindo-
se das mdis pequenas, e posteriormente quizais chegar a traballar na asociacién ou
mesmo pasar a formar parte dos organismos xestores do proxecto. Esta posibilidade
de adaptacién entre a institucién e os procesos vitais dos participantes distdnciaa das
outras entidades traballadas e posibilita a extensién da participacién das persoas no
tempo. Ao abranguer diferentes etapas etarias, podemos dicir que no tecido asociativo
se produce un tipo particular de convivencia interxeracional:

[...] dependendo de quen se ofreza [como voluntaria], aceptamos ou non aceptamos
ou asignamos tarefas adecuadas ao seu grado de responsabilidade. Facemos todos os
anos ddas veces a0 ano campus: en vacaciéns de Nadal e no verdn. E por exemplo
elas xa empezan indo... non tefien idade para participar do campus aos dezaseis ou asi
xa... [Entrevistadora: xa son moi maiores para ir a un campus deses] pero si queren
seguir asistindo entdn se lles da a oportunidade de ir como mini-monis, o que dicimos
n6s, as mini-monitoras. Non collen a responsabilidade pero van aprendendo. Van... si,

ofrécense elas (Secretaria dun club de ftitbol, en entrevista).

En resumo, unha asociacién materializa ante todo unha rede de relaciéns
baseadas na confianza mutua' e construida sobre o trato directo entre as persoas.
Estes vinculos establecidos pofien en contacto redes preexistentes fundamentais para
o correcto funcionamento orgdnico das iniciativas, converténdose na via principal

1 Para ver mdis sobre o papel do asociacionismo no establecemento da “confianza xeneralizada”
véxase Pena e Sdnchez 2018.
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de captacién de novos membros e determinando os recursos humanos disponibles,
a0 mediar nos procesos de contratacién e voluntariado. Preguntdmonos entén polo
impacto do tipo de relaciéns lingiiisticas establecidas neste sector sobre as practicas
dos seus participantes e a stia capacidade para transformalas e transferirse a outros
dmbitos da vida social a través das redes sociais que aglutina.

Na mesma direccién, vemos que o tipo de relaciéns establecidas permiten a
participacién activa dos seus membros ao longo de toda a sta vida, fomentando a
convivencia interxeracional e unha disposicion proactiva. Neste sentido, entendemos
que as estruturas de solidariedade e confianza que as asociacions explicitan e a sta
capacidade de crear comunidade son de grande interese de cara 4 construcién da base
social que calquera proxecto transformador require. Os membros das asociaciéns
implicanse nas problemdticas asumidas por estas, dando lugar a procesos de apropia-
cién e transferencia ideoldxica a outros eidos a través das stias canles, aparellando o
desenvolvemento de diversas iniciativas de base. Consideramos que este dinamismo,
capacidade mobilizadora e permeabilidade son relevantes para afondar na comprensién
da actual posicién social do galego e atender procesos como a transmisién interxera-
cional da lingua, o cambio lingiiistico e a desgaleguizacién das novas xeracidns, pero
sobre todo de cara ao desefio de posibles intervenciéns e a dinamizacién lingiistica.

7.2. A xestién lingiiistica nas asociaciéns deportivas
7.2.1. As asociacidns visitadas

Nesta investigacién atendemos a un total de sete asociaciéns deportivas, quedando
reflectidas na mostra a préctica totalidade deste tipo dun concello periurbano. A selec-
cién fixose conforme ao seu alcance ou popularidade e a caracteristicas cualitativas dos
seus proxectos. Para esta andlise basedmonos no material recollido en sete entrevistas
individuais a membros das stas directivas. Por disciplina e tipo de asociacién, temos
tres clubs de fatbol e unha escola de fatbol sala, un club de voleibol e dous clubs
de patinaxe. S6 un dos clubs de fitbol é exclusivamente feminino. Os outros dous
decldranse mixtos ainda que na practica son eminentemente masculinos, e a escola é
igualmente mixta. O resto de clubs deportivos son femininos, algtins por constitucién
e outros de facto.

En canto ao seu tamano, en todas as entrevistas sinalaron o crecemento expe-
rimentado nos tltimos anos, chegando a quintuplicar ou sextuplicar o nimero de
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usuarios algunhas delas. Claramente, isto fala dos procesos demogréficos nos que
estd inmerso o periurbano da capital galega e pon de relevancia o peso deste sector
no conxunto das actividades infantis. As asociacidns futbolisticas son sen dubida as
que tefien un maior nimero de socios, dando servizo a trescentos ou catrocentos
nenos nos equipos mixtos. No outro extremo, atopamos as asociaciéns de patinaxe e
a de voleibol, algunhas por baixo do centenar de deportistas. No referente ao dmbito
de accién das stas actividades —exhibiciéns, competiciéns, xuntanzas etc.—, salvo
eventos puntuais a nivel nacional dalgunha delas, a xeneralidade quedan circunscritas
a0 espazo autondémico e mais frecuentemente 4 drea comarcal.

Respecto ao perfil dos seus socios, é natural que calquera tipo de entidade,
organizacién ou institucién social, na medida en que agrupa 4s persoas conforme a
criterios e afinidades establecidas, exerza na prictica de filtro social e determine as
caracteristicas sociol6xicas dos seus participantes. Porén, ainda que cando falamos de
nenas e nenos existan servizos que os agrupan dun xeito madis transversal —ben polo
tipo de necesidade que atenden, como os comedores, ben por ser obrigatorios, como
a escola®— as persoas acoden ds asociaciéns levadas, en primeira instancia, por unha
atraccion ou afinidade cara 4 sta actividade central. No caso das asociaciéns deportivas,
interesados pola prictica dun deporte concreto.

Bourdieu explica estas elecciéns a través do encaixe do simbolismo que envolve
4s disciplinas e 4 propia practica deportiva no habitus dos individuos. Afondando nos
procesos de adquisicién do “gusto” polo deporte e na demanda de produtos deportivos,
o soci6logo identifica as formas nas que estas preferencias se distribtien socioloxicamen-
te e atopa consistencias segundo o nivel educativo, a idade, o xénero ou a ocupacién
(Bourdieu 1993; 2007, pp. 173 e ss.). No noso caso, tamén vemos correlaciéns entre
o tipo de club ou o deporte practicado e o perfil sociol6xico dos seus afiliados. Como
xa vimos, as asociaciéns femininas son de voleibol ou patinaxe, mentres nos equipos
de futbol mixtos a stia masculinizacién ¢ innegable. Por outra banda, vemos unha
diferenza cualitativa significativa entre a proposta destes tltimos e o club de futbol
feminino, precisamente na stia transgresién da idea socialmente asentada de que o
futbol é un xogo de homes’. Esta vertente, poderiamos dicir, reivindicativa, poderia

2 Obviando que a distribucién nestes espazos dista de ser homoxénea e con facilidade atopamos
con facilidade diferenzas de clase ou hébitat de procedencia.

3 Ouvisto doutra maneira, na asuncién dun discurso mdis recente: que o fitbol xa non é sé un xogo
de homes.
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implicar un peneirado ideol6xico que quede reflectido na stia composicién interna e
representado en factores como o nivel socioeconémico medio ou as predisposiciéns
politicas dos participantes.

Dado que este tipo de caracteristicas socioldxicas gardan estreita relacidon cos
perfis lingiiisticos das persoas (Seminario de Sociolingiiistica 1995, 2008), este xirgado
social e ideoléxico que fan as asociacions determina en gran parte a configuracién do
seu ambiente e pricticas lingiiisticas. Volvendo aos clubs de voleibol, patinaxe, futbol
feminino e mesmo 4 escola mixta, poderfanse relacionar cun abitus urbanita e de clase
media ou media-alta e polo tanto mdis castelanizado. A vez, o caricter vindicativo
dalgunhas destas asociaciéns, que procuran ir mdis alé6 do modelo prestacionista ou
competitivo, poderia atraer perfis politicos e ideoléxicos que tamén se reflicten nas
précticas e actitudes cara ao galego.

Pola contra, os clubs de ftbol mixtos asemellan ser os méis centrados de xeito
exclusivo na competicién e no espectdculo deportivo, e aglutinan maioritariamente
poboacién masculina de nivel econémico medio e baixo. No contexto do periurbano,
isto implica unha alta concentracién de nenos de orixe rural e cun perfil sociolingiistico
familiar fundamentalmente galegofalante, pero tamén unha presenza mdis marcada
de rapazada de orixe estranxeiro, xeralmente castelanfalantes:

Dentro da comarca quizais tamén economicamente sexamos dos clubs mdis baratos.
Calquera club de fatbol 4ndache sobre os trescentos euros ao ano, trescentos e pico,
cincocentos, e nés cobramos cento vinte. Entén, xa a zona onde estamos non ¢é asi
moi tal, entén si que ¢ atractivo eso. (Presidente dun dos equipos de ftbol mixto, en

entrevista).

No, da lingua... da lingua no. Si temos a veces, eh... temos moito... moitos xogadores
de féra, e si que temos moito xogador de... de Hispanoamérica. Moito xogador vene-
zolano, colombiano, temos... pois hai moitisimo. Sobre todo venezolano hai moito.
Pero bueno, nese sentido nunca tiveron... nunca tiveron problemas co tema da lingua
e... temos... temos un chino, temos... tamén como agora, bueno... pois outro é... se
globalizou todo evidentemente. Temos un montén de nacionalidades aqui. Pero si
que a lingua non... non.... nunca tiven nin... bueno, nunca tiven asi problemas... E o
que che digo, hai adestradores que adestran en galego, outros que adestran en casteldn
e simplemente non... non... ningln pai dixo nada por eso nin... nin a favor nin en

contra. Nunca... nunca foi algo que nos... [non foi un tema que saira] No, no. Nunca
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foi un tema que nos dixeran nada. (Director deportivo doutro dos equipos de fatbol

mixto, en entrevista).

Vemos entdn que esta caracteristica das asociaciéns como filtros sociais ¢ im-
portante para entender a situacién do idioma en cada un dos clubs visitados, pero
tamén ¢ bdsica para a andlise e deseno dos modelos de xestién da diversidade lingiiis-
tica aplicados. Ao determinar aspectos como o nivel de heteroxeneidade lingiiistica e
cultural dos grupos, condiciona o clima lingiiistico e a situacién das cativas e cativos
como falantes respecto ao grupo no que se integran. Paralelamente, pon de relevancia
o papel do tecido asociativo como axente de cohesién e a sta transcendencia como
xestor da diversidade social. Neste aspecto, consideramos a xestién lingiiistica unha
ferramenta indispensable para unha axeitada integracién dos menores.

Da mesma maneira, estas caracteristicas dos clubs son chave para comprender
os procesos formativos e socializadores no seu seo, ¢ polo tanto o seu rol nos proce-
sos de reproducién ou cambio lingiiistico nun sentido amplo. Por exemplo, parece
interesante pensar como en espazos actualmente tan xenerizados como unha aula de
patinaxe non s se lles estd a ensinar 4s nenas a practicar un deporte, senén que en
certa medida, se lles estd a aprender tamén un xeito culturalmente determinado de ser
nenas. Sabendo que factores como o xénero son determinantes no desenvolvemento
do comportamento lingiiistico dos axentes (Buxd 1983; Trudgill 1972; Labov 1966;
para Galicia véxase Sudrez 2010; Monteagudo, Loredo e Vizquez 2016), preguntd-
monos polo papel destes espazos nos procesos de recreacién e producién de actitudes,
normas e pautas de comportamento social que afectan ao idioma.

7.2.1.1. As persoas entrevistadas

Para pechar este apartado, e antes de pasar 4 andlise discursiva, cémpre falar dos
perfis dos nosos interlocutores. Para as entrevistas, escolleuse un membro do equipo
directivo de cada unha das asociaciéns: o presidente dun dos clubs de futbol e o do
de voleibol; a presidenta dun dos clubs de patinaxe; a secretaria do outro e a do club
de fitbol feminino; o director deportivo do club de futbol mixto restante e mais unha
directiva da escola de fatbol sala®.

4 De acordo aos datos dos que dispofiemos, hai quince anos o asociacionismo deportivo era un sec-
tor laboral fundamentalmente masculino, cun 75% do emprego remunerado desempenado por

173



Practicas lingiiisticas na infancia.
A xestién lingiifstica nos primeiros contextos de socializacién

Decidimos entdn, neste apartado, limitar a mostra ao persoal directivo dos
clubs e aproximarnos ao seu funcionamento desde esta perspectiva. Por suposto, esta
eleccién metodoléxica ten implicacidns que definen o alcance e o enfoque das nosas
observacions, carrexando as stias vantaxes e inconvenientes. Na educacion formal e nas
empresas de servizos 4 infancia, fixéronse entrevistas a distintos niveis, incorporando
a0 dos empresarios, direcciéns e coordinadores, o punto de vista do monitorado e do
profesorado. No canto diso, no caso do asociacionismo pareceunos abondo centrarnos
nos postos de maior responsabilidade, onde podiamos atopar as maiores diferenzas —as
précticas dos adestradores contratados non semellan tan diferentes entre empresas e
asociaciéns— e a visién de conxunto que precisabamos para complementar o resto
de metodoloxias aplicadas. En resumidas contas, decidiuse procurar olladas que nos
permitan comprender as organizaciéns dun xeito global e en relacién ao resto de
axentes e instituciéns que, de feito, determinan os seus marcos de accién e modelan
a sua xestién lingiiistica mediante politicas.

Sobre eles, podemos destacar que a sta labor ¢ voluntaria e non remunerada, e
polo tanto require dunha implicacién persoal coa asociacién e o deporte promulgado.
Moitas veces son escollidos polo resto de asociados, polo que en certa medida son
representantes dos seus intereses. Ademais, ao igual que os directivos das empresas,
son a fonte fundamental de ideoloxia do club e mediante a sta actividade procuran
definir o espirito da asociacién e as pricticas dos seus usuarios.

7.2.2. A perspectiva das directivas, a filosofia das asociaciéns
e os seus modelos de xestion lingiiistica

[...] os directivos somos os que voluntariamente levamos isto adiante: buscamos
financiamento, ddmoslle a ideoloxfa ao club e somos os xefes, digamos, dese equipo
téenico. E sempre tendo en conta que a asemblea xeral, que son os socios, son o érgano

de goberno, realmente, da asociacién. E son os que nos votan a nds. Bueno, votan 4

homes e ca mesma porcentaxe de ocupacion nos postos directivos (Chaves-Avila 2017a, pp. 60
e ss.). Sendo que estes datos poden ter mudado nos tltimos anos, é probable que continte a ser
un sector bastante masculinizado. Porén, a nosa mostra ¢ parella cun predominio feminino. Sen
dubida, a presenza maioritaria de mulleres estd en relacidn coas disciplinas recollidas, reforzando
a idea da sta xenerizacidn. Por outra banda, é certo que desde as administracidns, e sobre todo
desde a administracion local, parece que se estd a fomentar activamente o deporte feminino. En
especial mediante a subvencidn.
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presidente... 4 presidenta, e eu decido con que equipo traballo. (Membro da direccién

do equipo de futbol feminino, en entrevista).

Entendemos que a filosofia que gufa o funcionamento das asociaciéns xorde da pos-
ta en relacién dos intereses dos seus afiliados. Por outro lado, a orixe privada e non
lucrativa, unida a unha situacién financeira moitas veces precaria, fan que o sector
asociativo dependa fortemente do traballo voluntario e do esforzo persoal dalgtns dos
usuarios mdis vinculados coas iniciativas. E por iso que entre eles existen diversos graos
de participacién e apropiacién dos proxectos e polo tanto tamén de influencia dos
seus puntos de vista na sta constitucién. Como resultado, a ideoloxia das asociaciéns
e clubs deportivos quedard moi definida pola perspectiva dun nimero reducido de
axentes e as sias opinions, actitudes e politicas lingliisticas marcardn fortemente os
modelos de xestidn vixentes. Pola sta posicién e polo nivel de compromiso requirido,
a maior influencia atopdmola nos equipos directivos.

Ao igual que no conxunto dos usuarios, o seu perfil socioléxico varfa segundo o
estilo asociativo e a disciplina practicada, tratindose entén dun colectivo heteroxéneo
en termos de xénero, orixe socioecondmica, hdbitat ou nivel educativo. En conxunto,
estes factores condicionardn a sda fala, pero tamén o xeito de interpretar a realidade
sociolingiiistica galega, as stas actitudes e politicas persoais e, con elas, os modelos
de xestién desexados para as organizaciéns que administran. Respecto ao idioma, ao
parecer as asociaciéns de futbol mixtas contarfan coas directivas mdis galeguizadas,
mentres a patinaxe ou o voleibol se atoparfan no outro extremo. Entre os nosos inter-
locutores, diremos que tres foron criados en galego e catro en casteldn, e todos salvo

un converxeron nas entrevistas ao idioma das enquisadoras:

Home, penso que nés temos unha lingua moi bonita que é o galego, a mi de bonita... ¢
unha lingua precursora do casteldn, entén claro, cando fas 4 Nosa Sefiora do Rosario...
Primera literatura escrita, non? Entén entendo que ademais é un idioma diferente,
por exemplo do vasco... ou do euskera ou do cataldn. Ten moita mdis proxeccién
o galego que outros idiomas de outras autonomias, porque ti cun portugués ou un
brasileiro, 4s malas, enténdeste. Hai cousas que non, no? Pero hai moitas cousas que
si. Entén entendo que... que... que dende as instituciéns e dende a Xunta se fomente
o uso da lingua, pero no se impofia. O que non estou de acordo ¢ que haxa ningtin
tipo de imposicién. Despois a xente, libremente, yo... defendo... defendo a mifa lin-
gua ¢ entendo a xente que sea incluso unicamente galegoparlante. E de feito tinamos

un vecifio, un rapaz xoven, que ese rapaz non sabia falar... non sabfa casteldn. Nada,
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eh! Os pais queren educalo, asi pois oe, isto ¢ un tema de libre eleccién. O que ti tes
que ser ¢ respectuoso con ese rapaz e cos seus pais. Se eles queren ensinalo asi, que sé
aprenda esa lingua, pois oe. E unha cousa tta. Pero asi serd o futuro, mellor ou peor,
eso tamén ¢ cousa tda. Non é nin mifa, nin tda, nin tda, é cousa delas. E estd acorde a
lei? Si. Temos duas linguas? Si. Pois xa estd, ti escolles na que queres falar. (Presidente

do club de voleibol, en entrevista).

No terreo das actitudes, atopamos entre eles predisposicidns explicitas positivas
cara 4 lingua galega, a stia introducién activa a todos os niveis e tamén da participacién
do asociacionismo deportivo na sia dinamizacién. Unanimemente, recoféceselle ao
galego un valor simbdlico, identitario e patrimonial que facilita a adquisicién como
elemento referencial dalgiins dos clubs e xustificaria, por exemplo, o seu uso prefe-
rente nos rexistros formais e mesmo a aceptacién dun certo nivel de intervencién dos
poderes publicos para garantir a sta presenza. De acordo aos seus testemunos, estas
opinidns serfan extensibles ao conxunto das usuarias e usuarios, salientando que os
episodios de conflitividade por motivos lingiiisticos e, en particular, aquelas que in-
volucran 4 lingua galega son infrecuentes e polo xeral asociados a problemas puntuais

de competencia, especialmente no caso de familias inmigrantes:

Non protestar, senén dicir «ah é que en galego» ou... por exemplo na folla de inscricién,
que nés temos todos os datos en galego, igual... non sei, enderezo, unha palabra igual
que unha persoa que non identifica tanto co casteldn... «es que enderezo...» ao final
acabas entendendo, non? Che pofiemos mdis datos que tal. Sabes o que ¢ o enderezo.
Algtn ten feito comentarios, pero non como protesta «ah estd en galego» chécalle pero

non como protesta. (Presidente dun equipo de futbol, en entrevista).

Por outro lado, a carén destas actitudes positivas rexistradas, vemos que o
discurso dos nosos interlocutores tampouco estd exento dalgtins dos preconceptos e
actitudes negativas mdis frecuentes. De novo destacan, a pesar das sinaladas opiniéns
favorables 4 intervencién dos poderes publicos nesta materia, o discurso da imposicién
e as aproximacions individualistas e pseudoliberais cara 4 xestién lingiiistica. Este xeito
de achegarse 4 realidade dificulta a consolidacién dun modelo de xestién proactivo e

a expansion das politicas explicitas mdis alé dos soportes formais:

Home, a ver, eh... no tema da... por exemplo, da comunicacién cos pais e todo eso,

mmm... que de feito nés facémolo, si creo que se deberia... bueno, non de esixir, porque
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esixir creo que non se debe esixir nada na vida, bueno, porque... plantar as cousas por...
por... por lei, por norma, porque ten que ir todo asi... Entén claro, temos que ter un
pouco de liberdade de escolla nas cousas. Pero si que se... somos galegos, evidente,
estamos en Galicia e debfa... a comunicacién debfa ser... debia ser... debia ser a nivel
institucional, eu creo que todo fora en galego. De feito a nivel institucional si que é
todo... [en galego] todo en galego. Porque... bueno, xa o sabedes vés, que vos vou dicir.
Eh... concellos, deputaciéns, todo eso é en galego, Xunta, Federacion é todo en galego,
e... e que si te pos a nivel... de educativo, lingiiistico, de estar no momento de adestrar
e todo eso... pff... a ver, o fitbol ten un componente complicado, sobre todo [...] o
futbol ¢ un deporte moi pasional, moi visceral, moi tal. Ainda que, por suposto, ten a
sta parte educativa que é fundamental... Pero mmm... esixir... esixirlle aos adestradores
que falen sempre nun idioma, tanto... bueno, en galego serfa o caso este. Non sei hasta
que punto serfa... serfa [...] produtivo. O sea, non serfa negativo, evidentemente... non
lle vexo nada... non lle vexo nada negativo, pero si pofier un tope. Dicir «oye pues mira,
temos que... hai que intentar falar sempre en galego porque bueno, hai un... de... hai
un... por normativa falar en galego». Non sei hasta que punto serfa eso... creo... positivo

de todo. O sea... (Director deportivo dun club de fatbol, en entrevista).

As précticas orais téndense a considerar unha decisién de cadaquén e polo
tanto pénsase que o manexo das relaciéns lingiiisticas das actividades deberia quedar
nas mans dos seus participantes, neste caso nas relaciéns espontineas entre cativos e
adestradores. De feito, son poucos os casos nos que se declarou ter tentado intervir
nas précticas lingiiisticas dos adestradores/as durante o seu traballo e en todos eles
resultou un esforzo van.

Odutra lina discursiva recorrente fai referencia aos receos cara 4 normativa. A
préctica totalidade dos entrevistados expresaron nalgin punto das entrevistas unha
actitude pouco favorable ao proceso de normativizacién do idioma, sinalando, a stia
volatilidade e arbitrariedade. Particularmente interésanos destacar que isto serviu en
moitas ocasiéns como xustificacién dunha baixa competencia nesta lingua e con ela
desculpar moitas das reticencias para o seu uso cotidn:

Actualmente o galego unha cousa ¢ falalo e outra cousa ¢ escribilo que cambia... cambia
moitisimo, non? Cambia moito, entén... como non tefio o que che dicfa antes, non
tefio esa... suficiente... sei que vou... sei que vou meter a pata entdn, fate quieto, faino...
faino ben como sabes e entdn... e non metas faltas de ortografia nin palabras noutra

lingua... [Risas]. (Director deportivo dun club de fitbol, en entrevista).
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De todos os xeitos, ao igual que nos outros casos traballados, a posta en prac-
tica destas actitudes varia segundo factores coma o idioma habitual e, sobre todo, as
ideoloxias lingtiisticas individuais.

Respecto aos modelos de xestion lingiiistica dos clubs visitados, vemos unha
menor varianza entre as iniciativas dos clubs deportivos ca no caso das empresas de
actividades extraescolares, onde podiamos identificar diferentes xeitos ou estilos de
entender esta, sobre todo no referente 4 incorporacién da lingua galega. Da anilise
do material recadado, podemos extraer que no sector asociativo as politicas explicitas
son poucas e xeralmente de “baixa intensidade”. A meirande parte dos entrevistados
nunca se cuestionaran o modelo de xestién lingiiistica aplicado, mdis alé da elecciéon

dunha ou doutra lingua nas comunicaciéns formais e por escrito:

Bue... a verdade é que algo que non nos... non nos plantexamos nunca. Pero... non sei
contestarche neste momento [risas] Serfa... Terfa que darlle unha volta e ver... oe, pois
igual ver co... pros, ver os contras de... de todo iso e... pero bueno, e aten... o que che
comentei antes da... na mesma resposta de antes. Eh... asi a... rdpido, non lle veria
tampouco ningtin problema. Ningtn problema. Nada negativo, vamos. Nada negativo.

Non seria nada negativo. (Director deportivo equipo de futbol, en entrevista).

Deixando a un lado os casos nos que as directivas contan con persoas abertamen-
te activistas progalego, as disposiciéns que semellan mdis determinantes na definicién
das politicas lingiiisticas aplicadas son as que afectan 4 sta maneira de entender o
compoiente educativo. Ao traballar con poboacién infantil, o valor instrutivo das
actividades deportivas aparece reconecido en todas as entrevistas dun xeito ou doutro:

A ver, o obxectivo digamos do club é formar nenas xogadoras. Nenas e xogadoras, o
sea na mesma persoa. Entén a través do futbol sala si que. .. utilizamos como vehiculo
para formar en valores, para formar en satde, en hdbitos de hixiene... Entén si que o
obxectivo é 0 xogo do futbol, pero aproveitamos porque temos ali familias e nenas que
estdn... facemos moitos... moitos non, todos o que podemos, en defensa da muller en
contra da violencia. Despois todos os anos facemos algunha formacién en primeiros
auxilios para as nenas, algin ano se puido facer para as familias tamén pero depende
de quen vefia ou do formato que consigamos facer eso. En nutricién colabora con nés
a nutricionista do Concello, tamén facemos... despois agora temos tamén un médico
no club dende a tempada pasada que estd para todas as nenas, porque no club a pesar

de que sempre nos clubs o obxectivo é o primeiro equipo que é o que vai despuntando
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nés sempre facemos todo para todo o club para todas as nenas, e ese médico tamén
estd axudando moitisimo a que as nenas aprendan a coidar o corpo, tanto o que meten

dentro como o que fan con el. (Secretaria do club de fitbol feminino).

O maior valor ¢ a prictica do deporte. O companeirismo. Todo... todo o que sez re-
ferente aos valores, en si mesmo, do propio deporte: respecto cara os demais, respecto
cara o contrario, fomento da vida saudable... Basicamente é eso. Mdis nun deporte
coma o noso. [Un equipo feminino dun deporte minoritario]. (Presidente do equipo

de voleibol, en entrevista).

Sobre todo, os nosos interlocutores coinciden en sinalar a importancia das stias
actividades na adquisicién dunha serie de valores, polo xeral vinculados 4 convivencia
e 4 prictica deportiva, como a solidariedade e o respecto, o esforzo e a superacién
ou o coidado persoal e a saide. Porén, dependendo de a quen lle preguntemos esta
dimensién do asociacionismo enfocada 4 infancia pode ser considerada ou non edu-
cativa nun sentido estrito, por exemplo establecendo unha oposicién entre o tipo de
formacidn recibida nestes espazos e a escola ou a familia. A impresion xeral é que o
grao en que os clubs asumen un compromiso co seu papel na formacién das xeraciéns
futuras condicionard a percepcién das stias necesidades e intereses en materia educativa,
incluindo aquelas orientadas 4 aprendizaxe dos valores inclusivos e da interculturalide.
Por suposto, estas afectardn tanto ao galego, determinando o seu encaixe actual e
futuro, como ao conxunto das pricticas lingiiisticas.

Como ¢ esperable, esta valoracién do componente educativo non serd igual
nunha asociacién como o club de fttbol feminino, no que a directiva conta cunha
elevada presenza de profesionais do dmbito escolar e pedagdxico, que noutras nas que
o nivel profesional ou o académico dos administradores é mdis variable. O xa falado
cardcter temdtico e eminentemente competitivo dos clubs de futbol ou do de voleibol
favorecerd a focalizacién no adestramento e no xogo ¢ a limitacién dos obxectivos a
este terreo. Polo tanto, a xestion lingiiistica tenderase a considerar algo alleo aos seus
propdsitos, favorecendo a desatencion e as politicas e actitudes contrarias 4 intervencién
nesta materia. Por outra banda, cando os participantes recofiecen no seu proxecto
unha vertente explicitamente educativa, como nalgin dos outros exemplos traballados,
semella mdis doado que aparezan dmbitos de accién mdis alé6 do adestramento e do
xogo nos que poderia haber un oco para o tratamento da lingua. Nalgtns destes casos,
isto pode chegar a quedar reflectido no proxecto ideoléxico dos clubs, na definicién
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de certas politicas lingiiisticas e no establecemento polas directivas dalgunhas pautas
de xestidn lingliistica:

A ver é complicado, porque... ao final é unha... os pais traen os rapaces aqui a xogar
ao futbol. Que lle imponas a maiores outras cousas impostas vai ser complicado. In-
tentas introducir ¢, pois igual ¢ posible pero é complicado. Moi dificil. (Presidente

dun equipo de futbol, en entrevista).

[...] todo 0 mundo sabe que [0 noso] é un club que trata de promover o galego, non?
En xeral. Incluso as nenas que... que estdn dentro do club e demais o saben, a pesar de
que na maiorfa son castelanfalantes. Que seguro que o vas a preguntar por ai, xa cho
digo, pero... E que se trata de promover o galego, en xeral [...] (Presidenta dun dos

clubs de patinaxe, en entrevista).

Con todo, non podemos dicir que atoparamos en ningunha das asociacidns
visitadas un proxecto lingiiistico equiparable ao dalgunhas das empresas ou centros
escolares e, ao contrario que nestas, tampouco aparece nunca a cuestion lingiiistica
como un elemento ideoléxico central ou artellador dos proxectos.

7.2.3. Caracteristicas xerais da xestién lingiiistica
no asociacionismo deportivo

En maior ou menor grao, todas as asociaciéns deportivas constrien o seu proxecto ao
redor do adestramento e a competicion e calquera outro propésito semella estar nun
segundo plano. Ao non existir na filosofia dos proxectos unha problematizacién da
cuestién lingiiistica nin obxectivos nesta direccién, poderiamos describir o modelo de
xestidon no asociacionismo deportivo como pouco intervencionista. Na practica, isto
tradticese nunha indefinicién das précticas e criterios adaptados neste mundo xunto
cun baseamento case en exclusiva na inercia das pautas sociais mdis espalladas. As
medidas asumidas en materia lingiiistica, de habelas, acostuman tomarse a remolque
de disposiciéns da Administracion local e polo tanto quedarian, segundo o recollido,
acoutadas aos espazos comunicativos de maior formalidade. Considerando que unha
parte importante das traballadoras e traballadores do sector asociativo do periurba-
no son castelanfalantes e o grao de castelanizacién da poboacién infantil urbana e

inmigrante ¢ maioritaria, ao igual que nos outros casos analizados, neste contexto
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o modelo de deixar estar implica unha practica eminentemente casteld e, de xeito

colateral, desgaleguizadora:

Nas comunicaciéns que son oficiais do club tefien que ser en galego. Se non saben falar
pdsanmo a min e traddzocha. Busca o tradutor e eu despois corrixoche e comunicamos
oficialmente en galego. A nivel privado cada un... [...] Eu intento dicirlle que «oe, en
galego, en galego» pero bueno hai adestradores que son uruguaios... bueno. .. hai... bueno,
falo como se houbera moitos. Hai un uruguaio. Hai que son casteldns, e despois... si
que... son galego pero non... eu... case todos os que oio falan en casteldn cos rapaces

eh. (Presidente dun equipo de futbol, en entrevista).

Ao non se contemplar entre os obxectivos das organizaciéns a promocién do
galego mdis alé dos usos prescritos polas administraciéns, pareceria que o impacto
“galeguizador” das actividades dos clubs deportivos é, cando menos, reducido:

Ao contrario... [0 crecemento da asociacién] influfu incluso para ben... eu penso que
cando o club comezou non habia nin unha soa nena que nos falase galego e agora ao
crecer hai nenas que co grupo de iguais falan en casteldn, pero na casa falan galego e a
min me responden en galego. E... son poucas, pero si. Entén, por exemplo coas nenas
que creamos o club non falaba galego ningunha a pesar incluso de ter nais galegofa-
lantes, pero claro, se son nais galegofalantes que cambian a casteldn cando alguén lle
fala casteldn... pois a nenas ven eso e co grupo de iguais falan casteldn . (Presidenta dun

club de patinaxe, en entrevista).

O tipo de xestién aplicada na maioria das asociaciéns deportivas semella implicar
unha ‘submersién lingiiistica’ nun ambiente castelanfalante, que sen dibida contribue
a consolidar o padrén social que constittie esta lingua como a lingua principal na
socializacién dos cativos féra do seu nicleo doméstico. Do mesmo xeito, nos casos
nos que a presenza minoritaria de galegofalantes é mdis acentuada, o establecemento
do casteldn como lingua de facto das nenas e nenos poderia aparellar a sta invisibi-
lizacién a ollos do educadores e compafieiros, imposibilitando asi a aplicacién das
pautas de converxencia favorables ao galego que moitos dos entrevistados defenden

no seu discurso:

Eh... os nenos eh... falan en casteldn, eh... todos. Dirfache todos, pero os pais no. Os

pais falan... algtins falan en galego. [...] eu creo, os nenos, por exemplo, polo que vexo
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hai pais que lles falan en galego aos nenos e os nenos falan en galego pero comigo
non. Cos nenos si que me pasa mdis [...] O sea, en casteldn. Os nenos en casteldn [...]
Si é que claro agora pensando... por exemplo é que hai diferentes... como dicilo? Por
exemplo, [noutro club] eu creo que hai nenas que con seus pais falan en galego pero
coas compafieiras falan en casteldn e comigo tamén. Af si que pensando si que xera
dubidas... Pero... claro non sei se é... igual tamén é porque lles pasa 0 mesmo ca nés
que como a veces nos comunicamos en casteldn respéndennos en casteldn entén claro,
claro non poderfamos saber que infltie en que, ou que é o que marca o idioma no que
falamos... estd... non sei, pero si que eu creo que os pais falan mdis en galego ca os nenos.

Moito mdis, bastante mdis. (Membro da directiva dun club de fatbol, en entrevista).

Eh... pues buena pregunta... es que yo creo... [ao mellor é algo que tampouco se perci-
be] claro, es complicado porque yo no sé realmente en casa, a lo mejor en el entorno,
claro, familiar qué hablan. Yo como estoy acostumbrado ya desde que las conozco y
me vienen a patinaje me hablan en esa lengua o bien en castellano o en gallego, pero
no cambian ch... la mantienen porque [unha rapaza] que es una patinadora de Brién
mantiene el gallego... a lo mejor quizds [outra rapaza], [...] si que es una nifia que sé
que es gallegohablante, de hecho con la madre y yo con la madre hablo gallego porque
la madre es gallego hablante y toda la familia hablan en gallego y [esta rapaza], por
veces si que es cierto que es una... y ya tiene una edad, porque claro te estoy hablando
de una nifia de quince afios que entonces es mds consciente de tema lingiiistico y sf
que es cierto que a lo mejor en algiin entrenamiento s{ que cambia ah{ si que cambia.

(Secretaria dun dos clubs de patinaxe, en entrevista).

O resultado serfa unha contribucién pasiva do sector asociativo 4 progresiva

desgaleguizacién dos infantes do concello, fundamentalmente das contornas rurais:

Si, algtin rapaz que fala galego e despois cos compafeiros fala casteldn, porque os
companeiros falanlle casteldn... pero que despois dirixese a ti e ves que lle falas galego
e... fala galego. Non moitos tampouco... a maioria xa che digo son castelanfalantes.

(Presidente dun equipo de fitbol, en entrevista).

Finalmente, na xestién da diversidade froito das migracidns, reforza o asenta-

mento no casteldn dos cativos estranxeiros ou fillos de inmigrantes impedindo a stia

galeguizacién. Como particularidade, comentar que ainda que os axentes recofiecen

con naturalidade a utilidade do galego como ferramenta para tratar con nenos dos
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paises luséfonos, na prictica o seu emprego queda moi limitado. A consolidacién do
galego como lingua preferente na mediacién deste tipo de relaciéns, ademais de ser
atractiva de cara 4 integracion dos cativos brasileiros e portugueses desde unha pers-
pectiva verdadeiramente intercultural, contribuiria sen ddbida 4 proxeccién dunha
imaxe positiva e de utilidade do galego ¢ polo tanto a fomentar tamén o uso entre a

poboacién castelanfalante.
7.2.3.1. O papel do persoal ao cargo das actividades

Na pridctica, a desatencién 4 diversidade lingiiistica e o non establecemento dunhas
politicas claras desde as directivas implica basicamente a delegacién desta xestién no

criterio do persoal ao cargo das actividades:

Non, deixdmolo un pouco ao seu criterio. No momento que eles, oe... Tamén se ven
que os rapaces tefien dificultades para... para... para entender as instruciéns que lle
estd dando, bueno pois evidentemente el xa cambia ao casteldn, ou cambiarfa... de feito,
agora do que estaba falando... hai varios, [un adestrador]... [...] vai todo en galego,
[outro] fai todo en galego, [un terceiro] faino todo en galego, e... son os tres que se
me vefien asi 4 cabeza, rdpido. Mais nunca tiveron problemas ne... [é dicir, xestionan
eles un pouco] Xestionan eles un pouquifio o grupo, entén o grupo estd... eles son os
que estdn co... co grupo todo o dia e son os que saben un pouquifio os... os problemas
que poden... que lle poden xurdir nese sentido entdn... evidentemente se un neno non
me... non me... non me entende o galego bueno, pois evidentemente xa el cdmbialle
rdpido ao casteldn e... e sen ningtn problema. (Director deportivo dun club de fitbol,

en entrevista).

Preguntdmonos entdn polas caracteristicas destes profesionais, pola sta for-
macién e competencias, polos procesos de seleccién aos que se someten e como todo
isto se articula coas stia xestion cotid das relacidns lingiiisticas e en tltimo termo co
modelo aplicado nos seus clubs.

No sector asociativo, gran parte deste traballo é desenvolvido polos propios
membros activos da comunidade, posto que sabemos que o traballo voluntario ¢ un
elemento indispensable para o funcionamento axeitado deste tipo de asociaciéns
(Chaves-Avila 2017a). No 4mbito empresarial e sobre todo na educacién formal
vimos como os perfis sociolingiiisticos dos traballadores gardaban relacién coa sta
profesién e experiencia formativa. Neste 4mbito, ao provir os axentes de dentro dos
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propios grupos, podemos considerar que en conxunto os seus intereses tenderdn a
se sincronizar co modelo ideoléxico das organizaciéns. Ao ser asi, debemos suponer
que gran parte do seu comportamento vird condicionado polas inercias establecidas
nas organizaciéns. Por outra banda, tamén contan os clubs deportivos cun cadro de
profesionais e especialistas que dan cobertura 4s stias necesidades especificas e son
fundamentais no desenvolvemento das stas actividades. Asi, encontramos nos equipos
técnicos persoal variado, do eido sanitario, centrados en labores de tipo administrativo
etc. De entre estes, o que dirixe as dindmicas cotids cos cativos, que ten un contacto
mais estreito con eles e polo tanto unha maior relevancia na comprensién das pricti-
cas lingiiisticas cotids da infancia nos clubs ¢ o cadro de adestradores e adestradoras:

[Facedes algtin tipo de convocatoria para a seleccién dos adestradores?]

No, mira normalmente ou é a través de chamada telefénica «oe faime falta un adestrador
para o alevin» e «mira pois estache... Pablito que agora non estd levando...», «oe Pablo
queres vir adestrar ao [noso club]». Eso, ¢é polas referencias que tes deles... ou... véien-
che, ao contrario, «tes algtin equipo?» Normalmente sempre hai algin sitio onde botar

unha man. Entén... non hai seleccién. (Presidente dun club de fatbol, en entrevista).

Frecuentemente, o contacto e contratacién deste persoal acontece a través das
redes de confianza interpersoal das que falamos anteriormente, sendo que os traballa-
dores son conecidos directos dalgin dos socios; en certos clubs, especialmente nos de
futbol, poderia ser unha contratacién, por asi dicilo, tipo fichaxe, no que a directiva
contacta con algin adestrador que cofiece dos circuitos competitivos; noutras oca-
siéns, poderia ser un proceso de contratacién mdis estindar, mediante a publicacién
dunha oferta de traballo e unha entrevista. En todos os casos, os criterios de seleccién
son similares, primando a afinidade persoal ¢, sobre todo, os criterios de tipo técnico
centrados na préctica disciplinaria e formativos:

En principio cofiecementos de fttbol, evidentemente. Titulacidn, pois desde monitor...
temos: adestradores co titulo de monitor que ¢ nivel mdis baixo dentro do futbol o... ¢
o nivel mdis alto agora mesmo non temos ningtin adestrador do AFA3. O AFA3 serian
os adestradores que poden adestrar nacional primeira divisién e todo eso. Si que hai
algin adestrador co AFA2 e algtin adestrador co AFA1. Entdn titulacién, formacién e

despois pouco a pouco referencias que tes de... de se vinan doutro club que che pasan
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un compafeiro doutro club e é bo adestrador, a entrevista con eles, e hai feelings e

falas con eles e despois a experiencia. ... (Director dun equipo de fitbol, en entrevista).

Estes tltimos son especialmente relevantes, pois habitualmente responden
a requirimentos das propias federaciéns deportivas, que tamén adoitan impartir a
formacidn esixida. Ao ser asi, a centralidade da prictica deportiva nos procesos de
seleccién de persoal serd case absoluta. Ainda que nalgun caso se fai mencién a criterios
doutro tipo, como a sincronia coa filosofia das asociaciéns ou mesmo pedagéxicos,
estes estdn lonxe de ser valorados na mesma medida que, por exemplo, no monitorado

das empresas de servizos 4 infancia:

Hai un coordinador deportivo que ¢ o que se encarga de toda a parte profesional
digamos de.. dos... dos profesionais que... que traballan aqui. Se seleccionan pola
calidade de conecementos de fiitbol sala e capacidade de ensinalo. E moi dificil, porque
a maiorfa da xente estd formada por... polos propios que estaban... e... e tamén se
escollen polo compromiso co proxecto. Tefien que estar de acordo co... por exemplo,
contratamos un adestrador que era un xogador impresionante, pero era machista e...
tiven que botalo. Que dicirllo, que non. E despois tamén é moi excepcional esta maneira
nosa de competir coas nosas... cos nosos valores, coas nosas regras. Nos competimos
e queremos ganar pero non a calquera prezo, entdn... bueno. (Secretaria do club de

fatbol feminino, en entrevista).

En calquera caso, segundo os nosos testemunos, non parece que consideraciéns
de tipo lingiiistico intervenan xamais nestes procesos:

Non. A verdade ¢ que eso ¢ algo que non... que non... que non se mira. Non se mira
si... [Vale] Si son mdis galegofalantes ou casteldn... non ¢ algo que... que miremos. Non
¢ algo [incomprensible] [risas] De feito non... non ¢ algo que... se pasa... se pasa por
enriba totalmente, vamos. [Pero pensas que deberia ter unhas competencias en galego?]
Ah, iso si, por suposto. Habfa... debia ter... debia cofiecer, ainda que... non o fale, pero
si, debe... debe comprendelo, debe entendelo e... a nivel lector, a nivel... todo. Pois oe,
pois... que non ¢ capaz de falalo, porque bueno, nés nun adestrador, por exemplo, nos
interesa mand un adestrador, porque consideramos que é un adestrador moi vélido
para aqui, pola forma de ser que ten, polos seus conecementos sobre todo, e non é...
non sei, é andaluz... claro, non lle vamos a esixir «oe, tes que... tes que falar galego

cos rapaces» porque a ver, non vai a saber, evidentemente. [...] Agora, que si se... sez
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capaz de comprender o galego, sexa capaz de... iso si que me parece importante, seria

importante. (Director deportivo dun club de fatbol mixto, en entrevista).

Respecto 4 stia formacién, como introducimos, o requisito fundamental é dispor
das titulaciéns habilitantes esixidas polas federaciéns deportivas. Normalmente trétase
dun diploma que permite adestrar ata certa categoria competitiva, ainda que tamén
existen ciclos formativos e titulaciéns universitarias do dmbito deportivo que poden
ser consideradas. De acordo ao que sabemos, ao igual que no caso do monitorado
de tempo libre, actualmente estes programas son impartidos de forma exclusiva en
casteldn:

Non, de feito os cursos de adestrador danse en casteldn. [Danse en castelan, non?] Danse
en casteldn si. A Federacién Galega ddas... que a federacién galega si a comunicacidn,
a nivel de redes sociais e todo isto si que o fai todo en galego, pero 4 hora... 4 hora
de dar os cursos fai todo en casteldn, porque bueno, porque agora hai moita xente...
bueno, de feito hai moitos adestradores que non son galegos e entdn bueno, pois se dan
todo... tédolos cursos se dan en caste... en casteldn. (Director deportivo dun equipo

de fatbol, en entrevista).

Pensamos que o feito de que esta formacidn se estea a impartir de xeito integro
neste idioma, condiciona as practicas lingiiisticas dos profesionais mdis al6 das stas
posibles carencias competenciais na lingua galega. Por unha banda, ¢ certo que cada
disciplina conta co seu corpus de tecnicismos e que no dia de hoxe os vocabularios
especificos, non sé no dmbito deportivo, parecerian estar a sufrir un proceso de caste-
lanizacién no que sen dibida a formacién dos traballadores ten un papel importante.
Por outra, adquirir as stias competencias profesionais nesta lingua favorecerd que se
acomoden ao exercicio da profesion nela e o rematen por asociar a esta.

Ainda que non temos referencias directas das competencias lingiiisticas dos
equipos técnicos, xa introducimos que nas directivas a estendida percepcién negativa
das competencias propias en galego é un elemento que determina as stas decisiéns
lingiisticas cotids. Ao igual que noutros dos casos analizados, a sta inseguridade 4 hora
de empregar a lingua en determinados contextos fard que habitualmente procuren
estratexias de verificacidn e correccién que volven pesados procesos como a redaccién
de documentos ou a publicacién de contido nas redes sociais e contribien a rexeitar
o uso do galego ou limitalo aos espazos que se consideran mdis indispensables. Entre

os adestradores, a falta de referentes e a diferenza de oportunidades para o emprego
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dunha ou doutra lingua poderian determinar a sia comodidade e manexo nos dife-
rentes rexistros e asi acabar por condicionar as stias decisiéns lingiiisticas cotids. Deste
xeito, mesmo as adestradoras e adestradores que empreguen o galego como lingua
habitual poderfanse ver empurrados con maior facilidade a desenvolver gran parte
do seu traballo en casteldn:

E [rede social], como empecei eu fai, pfl... eu que sei, seis anos, sete anos, cando
empezara coa conta de [rede social]. Empezouse en casteldn e como ¢ cuestién de
comodidade mifa, éme moito mdis ficil meter noticias rdpido, 4s veces estoume
encargando das noticias do club e tampouco... tefio que metelas rédpido, rdpido, todos
os partidos, cousas, éme moito méis cémodo a min metelo en casteldn porque é unha
lingua coa que sei que non me vou a equivocar nas faltas de ortografia, nas comas, nos
puntos, todo isto, nas palabras. Que en galego si que vou a escribir en galego... como
falo vou a escribir, ao final. Entén, se tefio que ir a Google e ao tradutor tal, e corrixir e
tal, [évame moito tempo entdn... e non dispofio moitas veces dese tempo, non? Para...
para poder facer... Entdn, si, en [rede social]facémolos todo en casteldn, algunha vez
podo meter algunha cousa en galego, que si que llo metemos, pero... mmm... [...] E
unha cuestidn... ¢ unha cuestién de... de... de confianza mifia de non meter a pata,

loxicamente, claro. (Director deportivo dun equipo de ftbol, en entrevista).

7.3. Reflexiéns finais. A importancia da politica municipal
na xestion lingiiistica do asociacionismo deportivo

Recapitulando, polo que vemos a formacién do persoal ao cargo das actividades dos
pequenos non garante ningunha competencia mdis alé do estritamente deportivo. Se
ben poderiamos atopar axeitadas e suficientes este tipo de competencias no caso do
adestramento en adultos, pensamos que isto non ¢ asi cando tratamos con nenos e
nenas. O asociacionismo deportivo deberia ser consciente do seu papel na infancia
para a construcién de valores, opinidns, crenzas, actitudes e na adquisicion de cone-
cementos vitais e non sé deportivos.

No estritamente lingiiistico, a formacién recibida polos traballadores, mdis
que ser inocua semella vogar a favor das dindmicas de substitucion, ao reforzar a pre-
disposicién dos profesionais ao emprego do casteldn sobre o galego. Neste contexto,

féra da iniciativa persoal e individual, o Gnico incentivo real que poden chegar a ter
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as adestradoras e adestradores para o uso do galego serd a presién das directivas e, no
tltimo termo, da administracién local.

Todo o sector asociativo depende en gran medida de recursos puablicos, en
especial dos de xestién municipal. No caso particular dos clubs deportivos, os con-
cellos son unha fonte fundamental de financiamento, pero tamén os que os dotan das
infraestruturas —locais, campos e polideportivos— que precisan para a prictica das
suas disciplinas. Para acceder a este tipo de beneficios, as asociacidons concursan en
convocatorias especificas a través dun sistema de puntuacion co que as administraciéns
locais adxudican puntos aos criterios que consideran de interese social. Neste concello
do periurbano onde estudamos o asociacionismo, os pregos contemplan neste sistema

unha puntuacién —modesta’— para a promocién do galego:

G. Promocién da lingua galega: ata 3 puntos.

Valorarase o uso da lingua galega na difusién (cartelerfa, pdxina web, redes sociais...), na
formacién dos membros da entidade e no desenvolvemento das actividades, actos ou
eventos da entidade. Para isto, achegarase todo o material grifico que acredite o uso da
lingua galega. Obterd 1 punto a entidade que acredite a difusion da cartelerfa en galego,
2 puntos a entidade que acredite a difusién da carteleria en galego e a utilizacién do
galego en redes sociais ¢ paxina web e 3 puntos a entidade que acredite a difusién da
cartelerfa en galego, a utilizacién do galego en redes sociais e paxina web e a formacién
en lingua galega por parte dos membros da entidade, asi como outras actividades de

promocién da lingua galega que organice a entidade deportiva.®

Como vemos, as asociaciéns concursantes poderdn acadar un mdximo de tres
puntos nesta categoria, para o cal deberdn achegar o material documental acredita-
tivo do uso do galego en diversos espazos, sen que se concrete moito nin o xeito de
garantilo nin o tipo de documentos que o demostran. E certo que os dous primeiros
apartados falan explicitamente dos soportes nos que o galego deberd estar presente
e, ao tratarse de soportes nos que a escrita é protagonista, podemos chegar a intuir

5 A promocidén do galego vénse valorando con ata tres puntos sobre cen. Para contextualizar, outros
criterios como a participacién en competiciéns ou a promocién do deporte feminino contan con
vinte cinco e dez puntos respectivamente.

6 Bases da convocatoria de axudas para promocion de actividades levadas a cabo no 2019 por clubs e
asociacions deportivas (www.concellodeames.gal).
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os materiais precisos para certificar o seu uso. Porén, o terceiro apela 4 formacién en
lingua galega dos equipos ¢ 4 promocién mediante actividades, pero asemella mais
vago na definicién dos requisitos e a maneira de acreditalos. En parte debido a esta
indefinicidn, a interpretacién do que o Concello espera do asociacionismo en materia
lingtiistica varia considerablemente duns clubs a outros, especialmente no terreo da
oralidade e as comunicaciéns informais:

No [concello de periurbano] puntia o facer algunha... algin traballo co tema da lingua.
Fai dous anos ou tres creo que foi onde se meteu nos [pregos] e nos primeiros anos
sempre tifiamos un pouco dibidas de como era. Se era, pois facer [algo] cos pequenos
ou un concurso de poesia, por pofier un exemplo, ou... a realidad era eso, porque nds
entendfamos que o que implicaba, que si é obrigatorio é as publicaciéns do club: carteis,
comunicaciéns na web, comunicaciéns nas redes sociais, facelas en galego. (Presidente

dun equipo de fatbol, en entrevista).

Mentres algtns dos entrevistados consideran que a administracién esixe a utili-
zacion do galego como lingua vehicular de todo o proxecto, requirindo por exemplo
o seu uso nos adestramentos, outros entenden que o prescrito é moito mdis limitado
e que este tipo de usos quedarian exentos. Sobre todo no caso desas “outras activi-
dades de promocidn da lingua galega” non parece haber unha concepcién moi clara
do xeito de implantacién, optando polo xeral por desenvolver actividades especificas
orientadas 4 obtencién desta puntuacién extra. A cousa parece estar mdis clara no
que refire 4 escrita e aos soportes formais, onde polo xeral haberia, segundo os nosos
datos, un uso habitual do galego:

[Nos concursos do concello de periurbano hai unha puntuacién] en el uso... en el
empleo de... de la lengua gallega, si que es cierto que nosotros, a lo mejor yo a diario
como lengua utilizo el castellano y tal pero bueno indiscriminadamente y también
gallego pero si que es cierto que comunicados todos van en gallego, cartelerfa en galle-
go, comunicados a los padres en gallego, luego lo que es como lengua... vehicular de
avisos y de tal, utilizamos el gallego y de hecho prima el gallego eh. Podéis ver nuestro
los carteles avisos y entonces si que utilizamos el gallego. Ahi si, en redes sociales... a
lo mejor es solo en el entrenamiento, en el dia a dfa, entonces eso si que lo tienen en

cuenta, el empleo de la lengua. (Secretaria dun club de patinaxe artistica, en entrevista).
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Asi e todo, tamén aqui vemos unha variabilidade, pois mentres a maior parte das
asociaciéns pensan que para satisfacer os requisitos do Concello a lingua verndcula debe
ser a lingua oficial e case exclusiva nas comunicaciéns publicitarias, Internet e as redes
sociais, algunhas consideran abondo o uso do casteldn coa presenza de publicaciéns
puntuais en galego que xustifiquen a solicitude. Non obstante, de acordo ao recollido
poderiamos dicir que no asociacionismo deportivo do periurbano de Compostela,
de existir unha politica lingiiistica explicita espallada’, serfa a do uso preferente do
galego nas comunicaciéns oficiais dos clubs e sobre todo nas comunicaciéns escritas.
A expansion desta politica é, indubidablemente, resultado directo da iniciativa publica
e particularmente dos requisitos da Administracién local para o financiamento.

Isto foi recofiecido dun xeito ou doutro por todos os entrevistados e entre-
vistadas que sistematicamente situaron as bases da convocatoria entre as principais
motivaciéns para asumir este tipo de pautas lingiiisticas. Sendo que practicamente
son as Unicas consideraciéns tidas nesta materia, demostra a capacidade de influencia
e polo tanto a responsabilidade da Administracién local nas pricticas lingiiisticas e na
conformacién do modelo de xestién vixente no sector asociativo.

Podemos considerar estas medidas de relevancia, pois mediante esta politica o
periurbano consegue a galeguizacion do espazo publico e con isto contribtie a conso-
lidar unha préctica que ¢ incorporada polos axentes e transcende os limites do sector
asociativo para pasar a constituir unha pauta sociolingiistica. Poderiamos igualmente
dicir que pouco a pouco e cada vez mdis, os espazos educativos ou especializados na
nenez outorgan preferencia 4 lingua galega na construcién da stia imaxe publica. Porén,
ainda con esta importancia, o impacto destas medidas sobre as dindmicas lingiiisticas
cotids dos seus axentes, en especial dos cativos, queda moi minimizado polas stas
propias caracteristicas.

En primeiro lugar, estas esixencias formuladas pola Administracién tenden
a favorecer ou mesmo se acoutar aos soportes escritos, pois ainda que a vontade da
convocatoria sexa mdis ampla, o primeiro punto refirese en exclusiva 4 cartelarfa e
o segundo céntrase no uso nas redes sociais. Mentres, o campo moito mdis amplo
da formacién dos profesionais e o desenvolvemento de actividades de dinamizacién
queda difusamente definido nun terceiro punto. Probablemente isto estea en rela-

cién ao interese do Concello de Ames de galeguizar o espazo ptblico, pero tamén ds

7 De feito s6 no caso dun dos clubs de fitbol nos atopamos con que as comunicaciéns
nas redes foran principalmente en casteldn.
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necesidades de fiscalizacién deste tipo de convocatorias. Ao requirir a demostracién
do indicado nas convocatorias, os criterios establecidos precisan de ser comprobables
por via documental. Ainda que existen medios audiovisuais que permitirfan rexistrar
a oralidade, na prdctica esta necesidade implica que as probas anexadas —polo xeral
copias da papeleria producida e pantallazos das redes sociais— serdn en exclusiva
xustificantes do seu uso escrito:

Din que si [que a lingua ten importancia nas subvenciéns] pero ninguén comproba
que des os adestramentos en galego, entén se se lle dd o punto da utilizacién da lingua
galega a alguén que fai un concurso de nadal de postais en galego, pero falan todo o
ano en casteldn, e se lles d4 [...] e a Xunta... non sei se a Xunta ou a Deputacién ou
dmbalas duas eh... nos piden que enviemos fotos das redes sociais onde se empregue o
galego, pero bueno, tamén podes facer un par de publis e enviar esas e xa estd [...] métense
basicamente na burocracia, temos que premiar isto. Seguramente a persoa que o ten
que. .. que bueno constatar, se la... sopla bastante e... e punto. E dicir, quérese quedar
ben empregando a lingua pero non se quere... espallar... conservar... e... e realmente
facer algo para que sexa o vehiculo de comunicacién principal. (Presidenta dun club

de patinaxe, en entrevista).

Unha problemdtica deste sistema sinalada polas persoas entrevistadas é que
resulta moi fdcil de nesgar, permitindo que algunhas asociaciéns que limitan esta
implantacién a unhas poucas publicacidns en galego nun contexto maiormente cas-
telanizado obtefian a mesma puntuacién que aqueloutras que empregan o galego de
xeito practicamente exclusivo. Cando ¢ asi, preguntdmonos ademais polos criterios
que rexen a eleccién dun ou doutro idioma neste tipo de publicacidns, moitas veces
bastante arbitrarios e polo xeral baseados nas competencias, as actitudes e prexuizos

ou preferencias da persoa encargada das redactar.

E unha cuestién un pouco de... pois, eh... quizd de cada un, de... de... da stia forma
de ser, dos seus hdbitos diarios, non? De... de... de como facemos e tal. Entén ¢ algo
que non... non... que o facer todo en galego? Vai complicado, porque temos moitos
clubs de féra a veces que... que... que por exemplo, [nas redes sociais], temos moitos
seguidores de féra de... de Galicia. [Inaudible] Que fago? Fago todo en galego... non
o fas... fas [nas redes sociais] un en casteldn e outro en galego... (Director deportivo

dun club de fatbol, en entrevista).
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A maiores, este xeito de introducir a lingua poderia estar a afondar na expansién
dalgtins dos usos diglésicos do idioma. Limitando dun xeito sistemdtico a presenza do
galego aos soportes de maior formalidade establécese indirectamente un contraste cos
usos lingiiisticos informais castelanizados que ¢ incorporado polo alumnado. Nestes
casos, reducir a introducién do galego a estas férmulas non s6 terfa un impacto minimo
na reversion dalgins dos procesos sociolingiiisticos infantis mdis prexudiciais, nomea-
damente a desgaleguizacién das pequenas e os pequenos na socializacién secundaria,
senén que mesmo os poderia estar a reforzar (Vazquez-Grandio 2018, pp. 36 e ss.).

Nesta direccidn, o terceiro punto da convocatoria pareceria estar orientado a
emendar parcialmente estas limitaciéns, apelando a usos lingiiisticos que van mdis
alé da presenza escrita, como son a formacion dos profesionais dos clubs en materia
lingiiistica e o desenvolvemento de actividades expresamente dinamizadoras. De novo,
neste caso as problemdticas fundamentais parecen estar en estreita relacién coas nece-
sidades fiscalizadoras destas convocatorias. A xestién e as pricticas lingiiisticas cotids
resultan complexas de avaliar, mesmo nos casos nos que existen proxectos educativos
que concretan o modelo implementado. Por iso é l6xico que neste tipo de convoca-
torias se fale de desenvolver “actividades que promocionen a lingua galega”, ¢ dicir,
que sexan especificas, que tefian entidade propia e, sobre todo, que deixen un rastro
documental. Por un lado, isto ten a parte positiva de facilitar a stia posta en practica,
pois desefar e levar a cabo unha ou varias actividades deste tipo é moito mdis sinxelo
para os clubs deportivos que articular un proxecto lingiiistico integral. A vez, ainda
que a formulacién do enunciado ¢ bastante ambigua e permite 4 interpretacién por
parte de cada asociacién, non deixa de ser o suficientemente especifica como para
non caer na trampa da transversalidade comentada a propésito do sector empresarial:

Antes consistia en que tifias que ter todo en galego, o que pasa ¢ que [desde] o ano
pasado xa e... esixen actividades que sexan exclusivamente para fomentar a lingua.
Nés o que fixemos foi un concurso de postais navidesias para representar ao club na

felicitacion por exemplo, pero despois o resto... Non. Non contempla (Secretaria do

club de fatbol).

Emporiso, nesta virtude estdn tamén os seus inconvenientes. As caracteristicas
destas actividades e o feito de que a stia ideacién quede nas mans de cada asociacion
sen contar con ningun marco de partida fard que se desefien baseados en criterios
de cardcter mdis ou menos intuitivo e fundamentalmente centrados en satisfacer as

esixencias da Administracién e obter ese punto extra nas convocatorias. O resultado
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¢ que nos atopamos con eventos e iniciativas puntuais, moitas veces completamente
superpostas 4 sda praxe cotid e que non gardan ningun tipo de relacién cos obxectivos
dos clubs, como a celebracién deste concurso de postais de nadal ou o de poesia en
galego por parte dun equipo de fttbol. De novo, vemos aqui o establecemento dun
contraste entre a practica cotid e os espazos reservados para a lingua galega, relevante
nun contexto educativo.

Respecto 4 segunda parte do prego que estamos a comentar, fdlase dunha
maneira xeral de demostrar a “formacion en lingua galega por parte dos membros da
entidade”. Nestes momentos, a acreditacién da formacién dos profesionais en galego
non pode ir moito mdis alé de presentar o seu nivel do Celga que, sendo a maior
parte dos cadros de adestradores xente nova e galega de orixe, vai ser habitualmente o
4. Porén, ainda que este tipo de certificaciéns demostran unha serie de competencias
formais sobre o idioma, non podemos dicir que garantan os conecementos necesarios
para unha xestién lingiiistica consciente dos espazos de socializacién infantil. Ao res-
pecto, a pesar da declarada observacién de todas as esixencias de cada un dos outros
apartados da convocatoria, non temos constancia de que ningtin dos clubs visitados
tomase ningtn tipo de medida nesta direccién, non contando polo tanto con indicios
que inviten a pensar na existencia dalgtin tipo de capacitacion neste terreo. Asi e todo,
a formacién dos profesionais amdsase como un espazo moi interesante, na medida en
que ¢ algo valorado positivamente polas persoas dos clubs e mesmo unha prioridade
en moitos casos. Tanto ¢é asi que moitas das asociaciéns visitadas procuran facilitar
e mesmo subvencionan a formacién dos seus equipos, por exemplo como xeito de
retribuir o traballo voluntario:

[...] nés as voluntarias eh... unha forma de retribuir o seu traballo é formacién. Entén
se sae un curso de monitor de futbol sala, pagdmosllo, se sae un c/inic de algin... pa-
gamosllo. Entén elas non tefien titulacién pero vanse formando pouco a pouco. E os
titulos de monitor, algins adestradores, tamén pdgaos o club. (Secretaria do club de

fatbol feminino, en entrevista)

Xeralmente esta capacitacién vai orientada 4 practica deportiva e 4 adquisicién
das adestradoras e adestradores das titulaciéns esixidas polas federaciéns —o que sen
dubida beneficia tamén aos clubs— pero indica que poderian ser ben recibidos outro
tipo de aprendizaxes relativas ao traballo con menores e a educacién inclusiva, nos
que sen dubida a lingua xoga un papel importante. Este interese na formacién dos
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profesionais poderfa ser maior ainda de ser ligado ds esixencias e ao financiamento

da Administracién publica.

Por outro lado, a capacitacién dos profesionais preséntase como unha via in-

teresante de cara 4 unificacién de criterios na xestién lingiiistica e sobre todo como

maneira de garantir unha aplicacién transversal en todas as actividades infantis. Ao

igual que nas empresas de educacién non formal, no sector asociativo hai xa persoas

preocupadas por esta transversalidade avogando, por exemplo, pola sancién do galego

como lingua vehicular no traballo dos equipos adestradores:

A min gustarfame que... que os adestramentos, as comunicacidns, incluso aqueles que

foran privados, foran todos en galego (Presidente dun equipo de fitbol, en entrevista).

[Os adestradores falan] todos casteldn. A pesares de que se lle dixo e se lle insistiu que
tifian que dar as clases en galego, non son quen [...] e 4 directiva tamén [llo comentei].
En reunién de «por favor a min non me fan caso fagamos unha reunién mdis formal,

a ver si...» (Presidenta dun club de patinaxe, en entrevista).

Porén, na practica as directivas interesadas atopan moitas dificultades para facer

efectivas estas medidas. As persoas preguntadas destacan a falta de concienciacién ou

apropiacién das problemadticas lingiiisticas por parte das traballadoras e traballadores

e a falta de incentivos e o apoio limitado das administracidns a este tipo de medidas

mdis integrais. Por exemplo, na lina do apuntado polas empresas, algunhas das en-

trevistadas botaron en falta un maior seguimento das practicas cotids por parte do

Concello e sinalaron a ausencia de inspecciéns e outro tipo de medidas fiscalizadoras:

[As escolas deportivas] dependen do concello®. Todos os clubs asinamos un contrato
onde se afirma e se compromete a que se van a dar en galego, pero ninguén o mira. E
eu, por exemplo, 4s adestradoras lles digo «tedes que falar galego, é que se asina por
contrato» e que tal, pero é que levan catro anos traballando e #i Dios o foi mirar. E
eu lle digo que un dfa van a ir, pero ¢ un pouco ridiculo porque me miran en plan «a

ver». Sabes? Claro, entén pois si que deberfan de coller e que alguén do Concello diga
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«vefia pois me vou a dedicar esta semana a ver realmente en que se dan as escolas e a
mandar un aviso». Non penalices de primeiras non? Pero fai unha advertencia de que
jo, non pasa nada que a ninguén se lle escape o castelin que isto tampouco... non?
[Non] Hai que ter un goberno nazi aqui de tal. Pero que se vexa intencién. Nin que
fales normativo nin que digas «xeonllo». Pois di «rodilla», pero trata... intenta de
comunicarte con uns minimos en galego e senén pois mandar unha nota informativa
de «visto ta, ta, ta, si non se procederd a rescindir os contratos ou a penalizar» ou...
obrigarte a facer un curso... non sei, a maneira que consideren mdis bonita e menos
radical, porque a xente cando es radical pois se pon 4 defensiva. Pois unha maneira
bonita. Pero si, de que eso hai que tratar de melloralo e ¢ responsabilidade de todas as

persoas. (Presidenta dun club de patinaxe, en entrevista).

No entanto, no contexto actual consideramos que este tipo de vixilancia non
deberia ser o sustento principal de ningunha politica lingiiistica. En primeiro lugar,
pola conflitividade inherente 4 implantacién de modelos que buscan reverter inercias
sociais, que tenden a ser percibidos como unha imposicién e unha intromisién ilexitima
na actividade dos profesionais. Pero sobre todo porque a mera sancién dun modelo
obrigatorio non abonda para garantir en ningunha medida a sda correcta posta en
marcha, o seu sostemento no tempo e, en definitiva, o seu éxito. A incorporacién por
parte dos equipos dos cofiecementos necesarios e a sensibilizacion coa conflitividade
inherente 4 diversidade e os beneficios potenciais da sta xestién, pareceria un punto
de inicio mdis adecuado para a construcién dun modelo axustado s necesidades do
concello de Ames. A vez, mediante o establecemento desta formacién optativa estarfase
contribuindo 4 definicién do terceiro punto da convocatoria de fondos do Concello,
na que se expresa a vontade de favorecer aquelas organizacions que demostren a ca-
pacitacién dos seus profesionais nesta materia.
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8.1. Introducién

A substitucién do galego polo casteldn foi un proceso continuado durante a segunda
metade do século XX e estivo maioritariamente asociada a factores como a emigracién
masiva da poboacién rural galegofalante cara ds cidades e cara ao exterior do pais, o
proceso de industrializacién, o acceso maioritario 4 educacién e a expansién dos medios
de comunicacién audiovisuais, onde o casteldn xa existia como lingua predominante
(Monteagudo 2012). Estes procesos sempre estiveron mediados por politicas de dis-
tinto nivel malia variar no seu grao de concrecién. No caso espafiol, atopamos unha
xerarquia normativa que abrangue desde as leis europeas, a constitucion espafola e
os estatutos de autonomia até as leis locais.

E habitual en Galicia que cando se fala de politica lingiiistica se pense no
goberno da Xunta. Porén, ainda que sabemos que ten unha enorme relevancia, vemos
que, no que queda féra do seu alcance, a politica municipal xoga un rol fundamental.

Onde as politicas dos concellos acadan unha maior relevancia é na 6rbita
da educacién formal, pois son os principais encargados de subministrar os servizos
no dmbito local. Na oferta de servizos de conciliacién, educacién extraescolar e de
lecer infantil, os gobernos municipais definen en boa medida a xestién lingiiistica
a través das stias ordenanzas, pregos e contratos. Asi e todo, no terreo legal existiu
un debate sobre o alcance das competencias dos concellos. Neste sentido, compre
recordar que a funcién normalizadora, é dicir, a lexitimidade e autoridade para unha
politica lingiiistica positiva ¢ a favor da lingua galega dos organismos locais, emana
directamente do Parlamento Galego e do Estatuto de Autonomia de Galicia (1981)
que lle atribtie 4s administraciéns locais competencias en materia de lingua galega,
correspondéndolles concretamente garantir o uso normal e oficial dos dous idiomas,
potenciando o emprego do galego en todos os planos da vida publica, cultural e in-
formativa, e dispor os medios necesarios para facilitar o seu cofiecemento.
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Asi o avalou un informe xuridico' sobre a prestacién do Servizo de Norma-
lizacién Lingiiistica polas administraciéns locais publicado pola Direccién Xeral de
Administracién Local (Vicepresidencia e Conselleria de presidencia, administraciéns
publicas e xustiza) recofiecendo que “as entidades locais galegas comparten coa Xunta
de Galicia o mandato legal de promover a normalizacién da lingua galega, e que estas
a vefien desenvolvendo”, funcién que emanaba da lexislacién vixente?.

Este informe vén poner base legal a unha interpretacién alternativa da Lei
reguladora das bases do réxime local® que, baixo unha interpretacién restritiva, con-
sideraba que a normalizacién da lingua galega, ao non estar recollida na relacién
de competencias municipais propias do artigo 25, era unha competencia exclusiva
da administracién autonémica. Deste xeito, a normalizacién lingiiistica por unha
administracién local supuna a duplicidade de competencias prohibida por esas leis e
os servizos a ofertar quedaban limitados aos Servizos de Normalizacién Lingiiistica.

A pesar destas cuestiéns, as acciéns de promocién da lingua galega no dmbito
municipal e, mdis concretamente, as ordenanzas lingiiisticas, vefien sendo habituais
desde finais dos anos oitenta. As primeiras ordenanzas municipais datan no 1989

—Santiago de Compostela e Vigo, ambos os dous con gobernos socialistas— e desen-
volvéronse con mdis forza a principios do novo século. Polo xeral, pédense distinguir
varios modelos de regulamento lingiiistico. Inicialmente como regulamentos de uso
de galego, ¢ dicir, cara 4 galeguizacién das pricticas da Administracién —por exem-
plo, o uso dos funcionarios, a documentacién, a toponimia, a formacién etc.— para
pasar mdis adiante a ordenanzas de dinamizacién do proceso normalizador (Cochén,
Garcia e Vidal 2012, p. 44).

A pesar do dito dos regulamentos e das stas potencialidades normalizadoras, 4
altura do 2012, s6 37 concellos dos 315 existentes tinan un regulamento lingiiistico en
vigor. Isto sen entrar a valorar o cumprimento do mesmo. Centrindonos na comarca
de Santiago de Compostela, soamente Ames, Santiago, Teo e Val do Dubra contan
con regulacién lingtiistica.

1 Informe sobre a prestacion do servizo de normalizacion lingiiistica pola Administracion Local en
exercicio de competencia propia (Xunta de Galicia 2018. Dispoiible en: https://www.lingua.gal/c/
document_library/get_file?folderld=16470658&name=DLFE-14205.pdf).

2 Estatuto de Autonomia de Galicia. Artigo 5; Lei 3/1983, do 15 de xufio, de normalizacién lin-
giifstica. Artigos 4, 6, 11 e 25; Lei 5/1997, do 22 de xullo, da Administracién.

3 Ley 7/1985, de 2 de abril, reguladora das bases do réxime local.
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Téboa 7. Concellos e ordenanzas municipais de regulacién dos usos lingiisticos.

Concello Regulamento Data
. Regulamento de uso do Galego na Administracion

Santiago de Compostela Municipal de Santiago de Compostela 15/04/1989

Val do Dubra Ordenanza municipal de normalizacién lingiiistica 22/11/2003

Ames Ordenanza de impulso do uso do galego no concello 01/07/2006
de Ames

Teo Orde.n.an.za para o impulso social da lingua galega no 07/06/2016
municipio de Teo

Como se pode ver na tdboa, o propio titulo das diferentes ordenanzas deixan
entrever o seu cardcter, ben de regularizacién/normalizacién, ben de impulso, que coin-
cide co cambio de paradigma que apuntabamos antes. Malia que as formulaciéns son
similares nalgtns casos —“lingua normal de comunicacién” en Santiago, “empregardn
normalmente” no Val do Dubra— cémpre situalas para a stia correcta interpretacién
no epigrafe correspondente. Doutra banda, noutros concellos as formulaciéns son
moito madis explicitas e normativas —“deberdn estar sempre” en Ames, “deben facer
uso” en Teo— e nalglns casos concretan a necesidade de aparecer nos pregos de
condiciéns da subvencidns.

Comprobamos que a lexislacién local recolle algunhas das cuestions que xa
desenvolvia a Lei 1/2015 de garantia de calidade dos servizos piblicos, de cardcter
estatal. Asi e todo, nalglns casos o especificado polas ordenanzas vai mdis al4, in-
corporando o “deber” nestes servizos. Hai que ter en conta que estes regulamentos
son produtos da prestacién de servizos —directa ou indirectamente— por parte das
institucions publicas nun contexto de minoracién lingiiistica, afastados da 16xica dos
regulamentos lingiiisticos educativos.

Resumindo, nin as politicas do Estado nin as da Xunta definen a xestién lin-
giifstica na educacién non formal do xeito no que si o fan para a educaciéon formal.
Porén, a ausencia dunha regulacién lingiiistica clara nestes niveis non impide que as
regulaciéns municipais ocupen aqui ese papel. Con todo, o seu desenvolvemento, o seu
cumprimento, a sta efectividade e mesmo a sta lexitimidade poden ser cuestionadas.

199



Practicas lingiiisticas na infancia.
A xestién lingiifstica nos primeiros contextos de socializacién

8.2. A politica lingiiistica municipal desde dentro

Loxicamente, as politicas lingiiisticas forman parte do conxunto das politicas munici-
pais e, como tales, dependen en gran medida da filiacién da corporacién de goberno.
Porén, as grandes linas ideoldxicas de dmbitos superiores poden aparecer desdebuxadas
na politica ao pé da riia dos organismos locais. Por iso, a politica lingiiistica municipal
estard situada nunha tensién entre lealdades, variando na sta configuracién duns
territorios a outros. Neste traballo centrdimonos nos concellos da comarca que contan
cunha ordenanza de regulamento lingiiistico e cuxos gobernos tifian como sinal de
identidade unha actitude lingiiistica progalego. Deste xeito, puidemos ver que tipo
de iniciativas se estdn a levar a cabo nestes lugares, as linas de accién, as motivaciéns
e os limites que atopan.

Os concelleiros e concelleiras reflexionan sobre todo isto nas entrevistas. Pregun-
tado pola posicion da sta administracion en relacién 4 lingua, un politico responde:

—A ver, temos un regulamento de normalizacién lingiiistica que é bastante claro. Ade-
mais diso intentase que toda actividade que se fai no concello sea en galego, a veces
con maior fortuna. Unhas veces [mdis] que outras, porque basicamente... hai, sobre
todo funcionarios, que poden dirixirse en casteldn e non tes moito mdis que facer que
dicirlle “por favor fala galego”. Pero... [risas] digamos que intentas evitar o nivel de
confrontacién, porque o nivel de confrontacién pode ser problemdtico. E toda activi-
dade que se subcontrata f6ra sempre se lle pide que se fagan en galego.

—Iso cimprese?

—En xeral si. (Didlogo entre o concelleiro e o entrevistador).

Ainda que tanto concelleiro como os documentos de normalizacién lingfiistica
declaran ter un compromiso exclusivo co galego, 4 hora de trasladar esas decisiéns 4
préctica aparecen dificultades. Por exemplo, preguntado polos usos do persoal muni-
cipal, el cre que se emprega “cincuenta e cincuenta, a metade en galego e a metade en
casteldn”. Inquirido por se era unha valoracién persoal ou un dato oficial comenta:

—Non, é mdis ou menos unha observacién. Hai quen o entende e 0 asume como propio,
hai quen incluso falando en casteldn en privado fai o esforzo de dirixirse en puablico, de
utilizar o galego e hai xente que ten o galego totalmente interiorizado e normalizado.
E... asimese, por exemplo, aqui no departamento eu creo que hai ddas persoas que

utilizan o casteldn, pero os cinco restantes galegofalantes. Co cal, a ver, hai veces que se
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lle di “pois imos intentar utilizar un pouco mdis o galego” e demais, ¢ a xente respira
ben. Non hai unha actitude de confrontacién. Af pode haber dias ou tres persoas no
concello que si se negan, pero bueno, fan resistencia pasiva.

—Pasiva? Explicame por favor un pouco?

—Pois non che levan a contraria, pero non cambian [Risas]. E nas escolas infantis tamén
estd custando. Cando estamos nés diante filanlle en galego, pero cando estamos detrés
a maior parte son castelanfalantes. Pero é que neste momento a xente desas ideas, a
maiorfa é castelanfalante. Nas zonas rurais maioritariamente ¢ galego e na zona mdis
urbana cada vez é madis casteldn, como en toda Galicia. E a xente nova cada vez é madis

castelanfalante. (Didlogo entre o concelleiro e o entrevistador).

O funcionariado que estd na oficina de atencién ao publico é tamén xestor di-
recto e encargado de levar 4 practica a politica lingiiistica municipal, porén o politico
recofiece que isto non ¢ asi. Na stia impresién, hai persoas que entenden o mandato
e 0 asumen como propio; hai quen incluso falando o casteldn na vida privada fai un
esforzo adicional para dirixirse ao publico usando o galego. Hai tamén profesionais que
tefien o galego totalmente interiorizado e normalizado. Pero, por outro lado, tamén
hai o caso contrario. Por exemplo, na oficina do seu concello, entre os traballadores,
cinco son galegofalantes e outras ddas persoas falan castelin. O concelleiro reconece
que ainda que ten feito chamadas de atencién en favor do uso do galego no dmbito
laboral, hai ddas ou tres persoas que se negan a empregalo. Isto acontece de forma
pasiva, ¢ dicir estas persoas non discuten ou levan a contraria, pero tampouco asumen
a politica do Concello. Nun contexto como o galego, a lexitimacién que atopan estas
persoas para simplemente ignorar o compromiso institucional pon de relevo a posicién
hexeménica do casteldn na sociedade.

Sobre a presenza do galego entre a xuventude, o entrevistado nota o proceso de
substitucién lingiiistica nas zonas urbanas ou periurbanas do seu concello:

Obsérvase ano tras ano un retroceso no uso do galego [...] Na zona [mdis préxima a
Santiago] é mdis acentuado ca [noutra zona mdis afastada)]. Hai mdis zonas rurais, claro.
E que aqui practicamente, [a zona mdis préxima], o colexio [de aqui] non ten zona rural.
Non se nota que... Maioritariamente é castelanfalante. En cambio [a outra localidade]

colle a zona mdis rural do concello, entdén af hai mdis galegofalantes. (En entrevista).
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Tamén ofrece unha opinién favorable do profesorado, pois pensa que:
[...] no claustro de profesores hai unha sensibilidade maior cara 4 lingua nuns que
noutros, pero iso ¢ o que eu podo percibir. Entén, asf como a lingua da [...], a lingua

de comunicacién, practicamente o cen por cen é en galego. (En entrevista).

Como se dixo, un dos principais obxectivos deste estudo é investigar o papel

da Administracién local na definicién da xestién lingiiistica féra da escola. Cando se

preguntou sobre o papel do galego nos programas de conciliacién da vida laboral e

familiar ou noutros programas que se promoven desde a sta concelleria, declara que

tefien unha politica progalego e tentan que a maioria das actividades que se desenvolvan

sexan nesta lingua. Tamén confirma que, no ano anterior, case 0 noventa por cento

da comunicacién oral cos cativos nos cursos de conciliacién foi en galego:

Nés, no prego do programa e nas cldusulas que van rexer a contratacién sempre man-
temos, bueno, aparte de que toda actividade ten que ser en galego, a comunicacién
ten que ser en galego, que ademais se fardn actividades de normalizacién no uso do
galego cos nenos. Poden ser actividades directas, actividades indirectas, pero todos os
programas levan ese perfil [...] E de feito, este ano, en conciliacién se fixo un esforzo.
Eu penso que practicamente o noventa por cento da comunicacién oral cos nenos e

cas nenas foi en galego. (En entrevista).

Cémpre mencionar aqui que as afirmaciéns do concelleiro sobre o uso do

galego nas actividades da conciliacién contradin os datos da observacién. Durante

o traballo de campo, as persoas investigadoras fixeron varias visitas aos centros onde

estas actividades se realizaban, notando que a lingua vehicular foi na maioria dos casos

o casteldn. Mdis adiante na entrevista, o concelleiro fai unha referencia aos diferentes

contextos de socializacién para os cativos e cativas e argumenta que, ainda que algtins

destes espazos dependen da xestién do concello, outros non:

202

Pois ainda que o noso nivel de responsabilidade ou importancia [é o] que ten a Ad-
ministracién local, na promocién do galego na infancia, teridmola. A Administracién
local neste caso, aqui xestiona as escolas infantis que normalmente é raro, xa quedan
poucos que tefien as competencias nas escolas infantis. Entén ai se pode traballar
[...] pero a lingua se traballa nas familias, ent6n desde aqui hai un programa que ¢

o Apego que se intenta fomentar o uso da lingua do galego. Pero basicamente penso
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que a importancia [tena] o que decide a maioria dos pais, porque hai pais que ideolo-
xicamente toman unha determinacién por unha lingua ou por outra. E dicir, hai pais
que ideoloxicamente pensan que tefien que educar aos seus fillos en galego e pais que
tefien claro que vai ser en casteldn. Logo hai unha gran parte, maior parte, da xente
que basicamente educa aos fillos na lingua que eles observan que lles vai ser mdis ttil.
Entén, mentres socialmente... mentres... mentres econémica, laboral e escolarmente
o galego non dea un plus, pois moitos pais por economia de medios van a utilizar o
casteldn. Logo xa hai moitisimos pais que son castelanfalantes, porque claro, estamos
falando de rapaces. Xa estamos en xente de trinta anos que estdn tendo fillos, que eles
xa foron educados en casteldn entdn nin lles chirria. E eu creo que niso son bastante
darwinista, ¢ dicir todo o que non se adapta, todo o que non implica unha mellora
adaptativa, tende a extinguirse dentro das poboaciéns. E iso estd pasando coas linguas
e co galego tamén. A evolucién 16xica deste conflito serfa a extincién de todas excepto

dunha. (En entrevista).

Como representante da Administracién local, asume o seu papel na promocién
do galego na infancia e considera que tefien como obxectivo para as escolas infantis
municipais ampliar a presenza do galego e, desta forma, mellorar a competencia nesta
lingua. Ao mesmo tempo, sublina que o alcance da Administracién local na xestién
lingtiistica para influir nas prdcticas da infancia ¢ limitado, e destaca que son sobre
todo as familias e as decisions ou as elecciéns lingiisticas dos proxenitores as que xogan
o papel mdis importante na transmision interxeracional da lingua minoritaria nunha
sociedade bilingtie. O Concello facilita un programa para promover o uso do galego
como lingua inicial e ofrecer apoio a0 seu mantemento na familia achegdndolles argu-
mentos e recursos para que sostefian e arroupen esta lingua en distintos contextos de
socializacién. O programa tamén ofrece un espazo virtual que serve como plataforma
para intercambio de experiencias entre as familias que desexen incorporar ou manter
o galego. Porén, a transmisién interxeracional do galego, na stia opinién, depende
nunha meirande parte das politicas lingiiisticas familiares®, pois os proxenitores son
os que deciden que pricticas lingiiisticas e con que linguas poden fortalecer a stia
posicién social e apoiar a0 mesmo tempo as metas dos seus fillos na vida e asi mellorar

4 Con politicas lingiiisticas familiares referimonos ao conxunto de decisiéns explicitas ou implici-
tas que os membros adultos da familia toman sobre o uso lingiistico e a aprendizaxe das linguas
dos nenos e nenas no 4mbito familiar (Nandi 2019).
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o seu futuro (Curdt-Christiansen 2009). Estas decisidns fan referencia as ideoloxias
de “orgullo e beneficio”* (Bourdieu 1987; véxase tamén Duchéne e Heller 2012), xa
que moitos proxenitores interpretan a competencia no idioma dominante —neste
caso castelin— como unha porta para un mellor futuro laboral e marxinan a lingua
minoritaria. Ademais, moitos dos proxenitores do concello foron educados en casteldn
e, por tanto, empregan habitualmente ese idioma na familia.

O concelleiro cre que a promocién do idioma galego levada a cabo no seu
concello tivo un efecto positivo sobre a presenza do galego nas practicas lingiiisticas
dos cativos. Mdis adiante no seu discurso, recofiece as limitaciéns da Administracién
local e sublifia tamén as grandes dificultades que atravesa o idioma galego en xeral:

Creo que o factor que determina esa presencia a nivel... a maior nivel, non ¢ algo
que se poda manexar dende o Concello. O Concello pode colaborar, pero se, o que
che dicfa antes, se o fenémeno social ¢ totalmente inverso, desde a Administracién
local tampouco se ten ferramentas para darlle a volta. Simplemente, o que se intenta
¢ potenciar que polo menos os pais e nais que decidan que os seus fillos e fillas vaian
a falar en galego tefian arroupe ou tefian reconecemento. E que os nenos e nenas que
falen en galego non pensen que son bichos raros, senén que escoiten falar en galego
a figuras de poder, pois reforza a sta opcién. Ese tipo de cuestidns. Se logo, claro, se

falamos a un nivel macrosocial o problema ¢ outro. (En entrevista).

No extracto de arriba, faise referencia aos dous aspectos fundamentais xa
comentados da problemidtica pola que atravesa o galego: a ruptura da transmisién
interxeracional e a diminucién do uso entre a xente mdis nova (Seminario de Socio-
lingiiistica 1994, 1995; Monteagudo, Loredo e Vézquez 2016). Por outro lado, o seu
comentario sobre os cativos “que falen en galego non pensen que son bichos raros”
fai referencia 4 incomodidade que lles xera estar inmersos nunha contorna maiori-
tariamente castelanfalante e considera que, se escoitaran “falar en galego a figuras de
poder”, reforzarfan a sta opcién de elixir galego como a stia lingua vehicular. Porén,
como dixemos, desde o comezo da Autonomia non houbo unha politica axeitada por
parte do goberno. Por tanto, ainda que o conecemento da lingua recibiu un impulso
nos ultimos anos, o seu valor econdémico, simbdlico e cultural segue sendo reducido.
A planificacién do prestixio é un elemento imprescindible para o mantemento e

5 Pride and profit. Traducién propia do inglés.
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recuperacion da transmisién interxeracional dunha lingua minoritaria ou minorizada
(Baldauf 2005) e as “figuras de poder” —por exemplo, futbolistas, influencers e per-
sonaxes televisivos ou de cine entre outros— xogan un papel moi importante neste
proceso, porque moitas veces son modelos de conduta para os cativos.

Cando se preguntou se as empresas subcontratadas pola sta concellaria, espe-
cialmente no campo da infancia e mocidade, se adaptan 4 politica lingiiistica seguida
polo Concello ou se hai algin tipo de seguimento sobre a implantacién da mesma, a
sta resposta foi positiva:

Se intenta e se lles presiona para que o fagan. Que se dirixan en casteldn aos nenos e
nenas. Ese é o problema. Home, facemos un seguimento, claro. Facemos un seguimento
na... e se lles fai a ver. Hai empresas e hai servicios que ti sabes que nunca... non vas
ter problema. Hai noutros que podes ter mdis problemas, entén neses mdis ou menos
estas pendente de que... de que se faga un seguimento. Por exemplo, cada tres meses
lle dou un toque 4 coordinadora das escolas infantis que recorden que a lingua é o
galego e tal. Pero, ¢ dicir, eu sei perfectamente que entro nunha aula e estounos oindo

falando casteldn. Chego eu e sei que me van a cambiar. (En entrevista).

No apartado de arriba, sublinase a discrepancia entre a politica lingiiistica e a
sta posta en prictica nos programas de conciliacién. Un dos problemas mais graves,
segundo el, é que os monitores se dirixen moitas veces en casteldn aos nenos e nenas.
Ainda que desde a Administracién lle recordan 4 coordinadora das escolas infantis que
a lingua de instrucién é o galego, saben que isto non se traslada ds aulas. Desde o seu
punto de vista, os monitores s6 cambian de idioma cando aparece el. Esta resistencia
demostra como este persoal estd a desenvolver as stias propias micropoliticas lingiiisticas
desde abaixo para combater o control administrativo do concello.

Xunto cos outros programas de conciliacién, nos tltimos anos nétase tamén
un interese elevado das familias polos programas de inmersién en inglés. Cando se
preguntou a sta opinién sobre o asunto, o concelleiro considéraos un erro:

A ver, eu a nivel técnico penso que ai se estd cometendo algtin erro. Eu creo que é dificil
que os nenos sexan bilingiies nun contexto como este. Penso que ¢ importante que a
nivel lingiiistico se eduquen nunha lingua con maiores matices posibles, ¢ dicir nunha
lingua rica non nunha lingua onde quen estea educando tamén [lle] é unha lingua

allea. Penso tamén que é importante que cofiezan tamén o inglés, é evidente. Igual que
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penso que ¢ unha ferramenta que eles van ter. De feito, vamos, me parece mdis ttil o

inglés que o casteldn. Polo de campamentos de inmersién non sei [...] (En entrevista).

Como o casteldn é o idioma predominante nas zonas urbanas e periurbanas,
a vida féra da casa convértese nunha continua negociacién para as nenas e nenos de
familias galegofalantes, que en moitas ocasiéns rematan por asumir o castelin como
a sua lingua principal. O entrevistado ten unha opinién positiva cara 4 aprendizaxe
de varias linguas, porén considera o inglés mdis atil que o casteldn. Na sta idea dun
“bilingiiismo aditivo” (De Mejia 2002), interpreta que o inglés é unha ferramenta de
maior alcance. Malia isto, é consciente da ideoloxia neoliberal detrds desta visién e ten
as stas reservas cara 4s iniciativas de inmersion lingiiistica en inglés (Ramallo 2017).
Noutro concello, cando preguntamos sobre a lingua maioritaria da zona, a concelleira
entrevistada responde que ainda que a maioria das familias falan habitualmente galego,
hai “algiin foco de castelanfalantes”

Si, os nenos aqui falan maioritariamente o galego. As familias tamén. E nese tema non
temos problema de que haxa que reivindicar iso. Outra cousa é que o sintan as{ como
algo que tefien que reivindicar. Falan, pero reivindicalo non. [...] en xeral en todos.
[No ntcleo urbano] pode ter asi algin foco de castelanfalantes, hai algunhas persoas
e hai xente que é de fora que veuse a vivir para aqui, pero son familias concretas. Non
¢ un contexto que poidamos dicir que haxa unha porcentaxe... bueno sigue habendo
os fillos do médico que falan casteldn os fillos do farmacéutico que falan casteldn [...]

(En entrevista).

Na primeira parte do seu comentario, diferencia entre a xente galegofalante
que reivindica o galego e a xente que o fala pero non o reivindica. A concelleira tamén
acepta que hai unha pequena porcentaxe das familias que falan sempre en casteldn.

Como responsable da Administracion local mantén tamén unha posicién pro-
galego no seu Concello. Non obstante, ds veces a stia posicion estrita xera conflitos

cos outros compafeiros que se fan evidentes en diversos incidentes:

3 b 3 . el

Pois procuramos, porque sempre, a ver, sempre cha poden meter dobrada. Mira, agora

fai pouco, tivemos a fin de semana pasada un campionato de Espafa de percorrido

de cazas, tiro ao prato, tal. Bueno, entén ai empezamos a falar da cartelarfa de tal, por
p p p

exemplo. E eu dicfalle ao concelleiro que leva deportes e tal, dicialle “a ver” e eles...

“fixemos un convenio non?” Entén nese convenio nds tifiamos que lle dar publicidade
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e ai era onde estaba o tema publicidade en galego, o tal. E ai é onde empeza o tema
este, asi moi solapado, campionato de Espana. Ent6n é espaniol. Digolle eu “ch... pero
facémolo nés aqui...”. E que eu creo que ai ainda temos... e iso, que somos ideoloxica-
mente nacionalistas todos, pero a veces niso... enton digolle eu “pero vamos a ver, nds
védmolo anunciar no Correo Galego, entdn, porque non o imos pofer en galego? Quen
non vai entender iso?” [...] e ao final conseguino, pero se te deixas levar pola vordxine
da Administracién, e 4 veces o que hai, que despachar as cousas pronto e tal, non te
q q

paras. Pero eu creo que af hai que pararse. E hai que dar unha imaxe. E entén... “pero
. . o . . .

¢ que o campionato de Espana...”. A min que me importa. Pero é [no noso concello]
e non creo... si alguén non o entende que llo traduza. Pero todo o mundo o entende.

Ou non? A min paréceme que nesas cousas as veces pecamos. (En entrevista).

Ainda que o seu partido politico ten unha imaxe nacionalista, como explica
nesta cita, non todos os compafieiros se comprometen na mesma medida co idioma.
A politica comparte unha situacién na que tivo un debate co concelleiro de deportes
sobre a lingua da publicidade. A actividade era un campionato de Espafa de caza
que fa ter lugar no seu concello pero, como o campionato era ao nivel de Espana, o
concelleiro de deportes queria preparar as publicidades en casteldn en lugar de ga-
lego. A concelleira iso pareceulle incorrecto porque a actividade fa ter lugar no seu
territorio onde a lingua vehicular ¢ galego. Ainda que outro compafeiro do mesmo
partido politico non se parou a pensar o tema da lingua, a ela pareceulle importante
ese matiz e comenta: “non te paras pero eu creo que ai hai que pararse e hai que dar
unha imaxe”. Iso de dar unha imaxe non s6 sublifia o seu compromiso persoal co
idioma minoritario, senén tamén manter a ideoloxia nacionalista que representa o
seu partido. Outra perspectiva evidente desta conversa estd relacionada co uso local
do galego, como se ve no seguinte extracto:

Con respecto 6 idioma non hai problema ningin, o que pasa e que 4 veces o que
temos [é] ddbidas. Porque unha das dltimas que tiven eu eh... foi cando fixen o...
cartas de antroido. Enton claro, acusbuseme de que eso non era a normativa. Dixen eu,
pois sintoo, pero eu inventei a palabra Valantroido e non lle vou a poner Valentroido
se non ¢ normalizado. Iso en ningin dicionario o vas atopar Va/ e antroido en vez de
entroido e cambiduseme, porque eu non estaba aqui, o cartaz. Collin un cabreo... por-
que dixen eu, en Santiago toda a vida puxeron antroido porque ¢ unha variante nosa.
Aqui a nosa xente nunca na vida lle chamou entroido. Se a normalizadora... a medida

da normalizadora é que o Concello de... me d4 igual, a palabra inventeina eu e entén
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podo inventar Valantroido perfectamente. Porque ¢ un programa de antroido. Vale? E
eu quero ponfetlle antroido e péholle antroido porque a xente ten un rechazo por ese
tema da normativa. [“Si”] Hai un rexeitamento porque esta zona ten castelanismos,
ten... claro [“como todas as zonas”] claro s veces cando te pos a xente non entende. A
veces veste moi distante se te pos como normativa, af 6 pé da letra. Entdn, aqui claro...
e dixenlle “eu quero Valantroido e asi o puxen nas redes sociais porque o cartel xa estaba
feito Valentroido”. (En entrevista).

A estandarizacién xoga un papel importante na supervivencia dunha lingua
minoritaria. O proceso de normativizacién pode facilitar decisiéns pode facilitar de-
cisiéns que desautorizan certas formas verndculas da lingua falada (Fishman 2006),
como pasou no caso do galego (Monteagudo 2004). Iso ds veces causa un certo rexei-
tamento cara 4 normativa (Ramallo e Rei-Doval 2015). Como anotamos no discurso
de arriba, onde lle chamaron a atencién 4 entrevistada por usar a forma antroido
cando a normativa sinala como correcta entroido. O antroido constitde unha auténtica
expresién do sentimento popular na zona, como explica ela: “en Santiago toda a vida
puxeron antroido porque é unha variante nosa; aqui a nosa xente nunca na vida lle
chamou entroido”. Ese localismo e/ou rexionalismo na lingua pode xerar reacciéns de
rexeitamento, xa que a xente non se sinte identificada coa versién normalizada. O seu
comentario “ds veces cando te pos, a xente non entende, a veces veste moi distante se
te pos como normativa, ai, 6 pé da letra” sublifia ese discurso da resistencia.

Outro tema emerxente neste extracto ¢ cal é a forma auténtica de usar o galego.
A ideoloxia da autenticidade dun idioma, “localiza o valor da lingua e a sta relacién
cunha comunidade particular 7 (Woolard 2016, p. 304). Segundo esta perspectiva,
para que unha variedade de fala sexa considerada auténtica debe pertencer exclusi-
vamente a un territorio social e xeografico. Se esas raices sociais e territoriais non
son visibles, a variedade lingiiistica perde a sda credibilidade e valor neste sistema
(Woolard 208, 2016).

Cando se lle preguntou polo o uso da lingua galega nos programas de concilia-
cién da stia concelleria, a politica considera que o seu gabinete ten claro que “o tema
da lingua é fundamental” pero non ¢ o tnico factor importante:

Dende a concellerfa de cultura desde logo temos clarisimo que o tema da lingua é fun-
damental, pero tamén no terreo educativo. Tamén temos en conta outras cousas, coma
cando os programas que me presentan as persoas para o campamento. Tamén tefien

en conta o mdis importante, que ¢ a socializacién, o... a colectividade, o ecoloxismo
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e todas esas cousas que son... Vamos, que tefien que ver coa educacién, non sé coa
lingua jvale? [...] a ver e nds, eh... o que estamos intentando, bueno, eh... O tema da
lingua non ¢ o problema, porque os nenos o falan, o que tratamos é de que a nivel de
cultura, polo menos o que me toca a min de concelleiro de cultura, a programacién
que temos cultural ¢ toda en galego. Por exemplo temos un programa cultural agora
en outono, sempre, desde que empezamos nds a gobernar no ano 2015, e agora xa, na
rede cultural da deputacidn, xa pedimos esta vez. Ademais, temos oito horas de teatro
en galego das cales catro creo que son para nenos, para a infancia e para os maiores
tamén. O ano pasado xa empezamos e puxemos unha asi de... para a infancia. Que os
maiores partianse da risa, 0 sea, un... Entdn, nese sentido estamos facendo iso. Estamos
facendo programas de contacontos que tefien que ver, pois ao mellor relacionados coa
violencia de xénero. Non? Despois, tamén o tema do antroido, todas as actividades
que se fan. Os grupos musicais... todo. Ti d4te conta que nés agora temos unhas festas
municipais onde un dos dfas ven todo grupos. E unha verbena galega. Temos Hache
Orquestra, temos a tradicional, temos a Guad}i.®. Quero dicir, nds nese plano estamos
reivindicando a través da cultura o tema da lingua. Home claro, porque tampouco é
moi féra de iso non? Entdn, para os nenos vai haber monicreques, vai haber... haber

todo, todo, todo en galego. (En entrevista).

No apartado de arriba, a concelleira describe a xestién lingiiistica que estdn
aplicando no eido cultural no seu concello e a transcendencia desta xestién para os
comportamentos lingiiisticos dos nenos e nenas. Actividades como contacontos, moni-
creques, teatro e a musica tradicional en galego considéranse sumamente importantes
non s6 para mellorar a percepcion da lingua, senén tamén para ofrecer un contexto
favorable para os cativos de socializacién no idioma minoritario. Segundo esta persoa,
moitas veces a politica lingiistica centrase sé no sector educativo formal e ela no seu
discurso sublifna diferentes sectores féra do colexio, das actividades extraescolares e
das complementarias, onde se pode traballar:

Af a nosa teima foi sacar do contexto escolar, porque si s o galego se reivindica... Que
era o que pasaba, non o vou dicir. Era o que estaba pasando, a programacién de nor-
malizacién deste Concello limitase a catro cousas que se fan no cole. Porque queda no

contexto escolar. Os profesores xa estdn facendo un traballo encomiable en defensa da

6 Grupos musicais que empregan a lingua galega.
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lingua. Se non sacamos de ai para féra a actividade do... o que pasa que acongoja un
pouquifo, porque ti, claro, ti vas un dia de outubro ao auditorio, un sdbado 4s oito
da tarde competindo cun partido de fitbol que o botan na tele e queres arriscarte a

sacar a lingua. (En entrevista).

A revitalizacién e/ou mantemento da lingua galega nos contextos periurbanos,
como se ve aqui, ¢ un proxecto profundamente politico. Deste xeito, a politica lin-
giifstica actual do Concello pédese ver como unha expresién da ideoloxia lingiiistica
dun grupo de persoas con poder para aplicar esa politica progalego. A presenza do
galego nas diferentes actividades da festa popular do concello implica inevitablemente
avanzar nunha nova ideoloxia sobre o valor e o uso da lingua subalterna fronte 4s
ideoloxias dominantes, que apoian a lingua hexeménica. A concelleira explica iso
como unha forma de “arriscar” porque ds veces estas incidencias crean situaciéns de
tensién e conflito: “Ti non sabes o estrés que provoca eso na concelleria de cultura e
de festas. Ti non sabes o que é ver a estes todos mirdndonos con lupa a ver que tal.”.

Cando se preguntou se as empresas subcontratadas pola stia concelleria seguen
a politica lingiifstica do Concello, a stia resposta foi afirmativa. Porén, fala dos impedi-

mentos da lei contratos para aplicar a politica lingtiistica municipal coas subcontratas:

Por suposto, por suposto. Iso é evidente, cando che mandan unha proposta ti af xa
ves. Eu teno agora sobre a mesa unha proposta da escola de musica que o problema
son outros na Administracién. Problema ¢ os bloqueos de informdtica, o problema ¢
as politicas que se fan a nivel de Estado, que infltien nos concellos, porque eu agora,
claro, se tefio unha escola municipal de musica que estamos facendo un traballo en-
comiable e eu podo contratar a mesma escola? Pode ser continuado, non pode ser af
perder moitisimo tempo co rollo legal. Entendes? Pero precisamente a proposta que

teflo agora sobre a mesa da escola municipal de musica é preciosisima. (En entrevista).

O apartado de arriba demostra o seu interese en activar o uso do galego a
través de diversas actividades culturais e xestiéns lingiiistica. Cando preguntamos
sobre a demanda dos campamentos de inmersién en inglés durante a infancia, ela
est4 totalmente en desacordo con estes programas porque “non valen para nada”. E
importante anotar aqui tamén que esta muller ten unha previsién de futuro positiva
sobre o galego na infancia e na mocidade no seu concello, xa que os cativos seguen
falando o idioma:
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A ver, eh... eu creo que si. Eu son positiva sempre, e eu creo que no noso concello de
momento ese problema non o hai, porque nés a lingua xa a falamos. Agora o que nos
queda reivindicar ¢ o prestixio da lingua, que son cousas diferentes. Co cal non nos
falta tanto como outros, onde xa nin o falan, entén ¢ peor. Non? Aqui o que nos falta
é o prestixio. Eu penso que é mdis fécil o prestixio que falalo, porque se non o falas
como prestixias algo que xa non falas. Entdn, nese sentido si, nés seguimos traballando
aqui. Eu creo que iso se consegue porque imos facer todo o posible. A ver, nds neste
momento estamos a minimos. Non temos unha maiorfa absoluta que nos permita facer
eh... nun orzamento ao mellor contemplar... porque a ver, os asuntos sociais tefien que
ter unha partida econémica, porque sen iso non fas. E iso é o que descobres cando
empezas, que podes ter boas intenciéns pero tes que ter a cabecina tamén. Non s6 a
alma. Entén a cabecifia ¢ iso, a parte econdmica. As partidas que poden ir enfocadas
a cambiar mentalidades. Porque af é onde se fai un bo orzamento. Porque a parte de
xestionar, perddn, que ti lle tes que pagar aos traballadores nese orzamento, tal. Pero
as partidas de cultura, reivindicacién da cultura, eu creo que xa nos visualizamos bas-
tante. Por exemplo, un cartel das Letras galegas nunca estivo colgado na casa cultura,
pero ainda asi temos que, nas bibliotecas municipais, temos unha persoa que estd a
media xornada, nunha biblioteca municipal, claro. Si queremos sacar da escola, o que
falabamos antes da escola, para sacar na sociedade, darlle ese prestixio, temos que facer
concertos para nenos, temos que poder ter financiamento. E despois na biblioteca, se
puidera estar unha persoa mdis de mafid e de tarde, crear, que temos pensado, pero
claro, e xa compramos o mobiliario para facer unha aula especifica para os nenos de
infantil, para que vaian. Porque a escola de musica estd na casa da cultura, as aulas,
entén mentres esperan de un para outro van a ese espazo que queremos crear, onde...
A mina idea é esa, pero tefo... necesito difieiro. E dicir, crear unha aula. A mifia idea
¢ unha aula de lectura, de esparcemento para nenos mais pequenos, con alfombra, con
outros... que non sexa a biblioteca tan formal dun sitio de estudio, dun sitio tal, senén
que nenos se poidan tumbar no chan, coller os libros que lle dea a gana, soltalos, tal. E
de feito tefio moi claro como o vou decorar, como vai ser esa aula, que lle vou chamar
aula Rosalfa. Pequenifia, seguramente. Pois iso, esa é a mifa idea. Pero as ideas, se
non tes orzamento, se quedan ai. E ademais non tefio dedicacién. Sabes? Non tefio

dedicacién exclusiva aqui, o alcalde estd completamente s6. (En entrevista).
No extracto de arriba, fai outra vez unha separacién entre falar galego e o seu

valor simbélico, social e cultural. Como xa explicamos, o tema do prestixio no con-
texto das politicas lingiiisticas estd directamente vinculado coa identidade e co orgullo
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que motiva aos membros da comunidade a usar un idioma en distintos contextos da
socializacién. Ela teno moi claro e polo tanto, compara o seu concello cos outros sitios
con menos galegofalantes e considera que non lles falta tanto coma a outros “donde
xa nin o falan entonces é peor [...] penso que é mdis ficil o prestixio que falalo porque
si non o falas como prestixias algo”. Mdis adiante na entrevista, a concelleira recalca a
importancia dos fondos econdémicos para levar acabo unha politica lingiiistica efectiva.
Varios estudos internacionais (Grin 2003; Hult e Hornberger 2016) demostraron que
un apoio gobernamental e un orzamento para a xestién lingiiistica no contexto mu-
nicipal axudan a mellorar o prestixio dos idiomas minoritarios. Porén, neste concello,
como explica a entrevistada, é un impedimento moi grande.

En Santiago de Compostela, unha concelleira percibe que algtns traballadores
municipais “tenden moito a falar en casteldn”, pero se alguén lles fala en galego, eles

cambian:

Falo cos traballadores do Concello ou se estdn falando entre eles. O mesmo no goberno.
Non? Se falan entre eles vexo que tenden moito a falar en casteldn. Se entra alguén
que fala en galego cambian. Iso ¢ o normal. Iso é o que eu percibo, que é os usos mdis
habituais [...] Evidentemente hai algtins que falan normalmente en galego e ao mellor
hai algtin moi recalcitrante que fala normalmente en casteldn, pero hasta non me dou

conta de ninguén en concreto. (En entrevista).

A concelleira admite que a meirande parte dos traballadores do concello falan
habitualmente en casteldn entre eles e cambian no momento da atencién ao publico.
A elaiso parécelle moi “normal”. Esta perspectiva pédese interpretar desde a ideoloxia
da “naturalizacién lingiiistica” (Armstrong 2012, 2014), que describe o falante como
alguén que usa a lingua de xeito inconsciente e de forma natural. Cando o entrevistador
lle preguntou 4 concelleira se existe algin tipo de control, supervisién ou avaliacién
sobre o uso do galego entre os traballadores, ela admitiu que iso non ocorre mentres
non haxa algunha queixa formal:

Non, isto é mdis que nada sensaciéns e despois 0 que nos chega a través de... pois

queixas mdis ou menos formais. (En entrevista).
Midis adiante na entrevista, recalca tamén que cando ela comezou no seu posto

mandou un recordatorio a todos os traballadores do Concello lembrindolles a ordenan-

za e entre outras cousas figuraba tamén o asunto do dereito lingiiistico da cidadanfa:
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E a0 pouco de entrar, por exemplo, nds no goberno, eu enviei un recordatorio a todo
o persoal do Concello ¢ bueno, lembrindolles a ordenanza e cales eran digamos, as
obrigas de todos eles como traballadores municipais e... e o que eran os dereitos dos
cidaddns, non? Pois houbo alguén que me felicitou, que se alegrou de que fixera algo
asi. E despois non sei mdis nada. [...]. Eu cos traballadores cos que mdis me relaciono
son cos dos meus servizos, que son normalizacién lingiiistica e prensa, e en prensa
son tres traballadores comigo. Falamos tres galego e algunha vez vexo que entre dous
deles falan casteldn. Algunha vez sabes que lle sae tal. Pero despois pdsanse ao galego
inmediatamente. Que se ao mellor lle falan casteldn pois falan casteldn, pero non tefio

moitos elementos de xuizo. (En entrevista).

O recordatorio da concelleira forma parte do seu labor como normalizadora
do Concello. Non obstante, recibiu unha felicitacién por parte dalgtn traballador
progalego do seu sector polo acto, porque a prictica lingiiistica habitual entre a maioria
dos traballadores ¢é falar en casteldn.

Os dereitos dos cidaddns neste sentido tamén se refiren aos dereitos lingiiisti-
cos. Esta orientacién pddese explicar en relacion cos dereitos individuais, humanos e
xuridicos que consolidan o nexo entre lingua e cultura (Ruiz 1984, pp. 22-23). No
contexto de dereitos humanos, a lingua enténdese como un dereito fundamental e
ningln ser humano debe ser discriminado en funcién da sta eleccién lingiiistica.

Cando lle preguntamos sobre a sta percepcién sobre a lingua habitual dos
nenos e nenas do seu concello, ela considera que os cativos falan mais casteldn, pero
non “exclusivamente” e hai moitas familias que se comunican en galego:

Home, eu simplemente de andar pola ria. Eu vivo no Milladoiro. A sensacién que tefio
¢ de miis casteldn, pero non exclusivamente. Sobre todo entre os mdis pequenos. E
eu de oilos pola rta e... Eu ando bastante pendente dese tipo de cousas e hai bastantes

familias que falan cos seus rapaces en galego e que os rapaces tamén. (En entrevista).

Miis adiante tamén falamos sobre o papel do galego nos programas de con-
ciliacién da vida laboral e outros programas. A entrevistada recalca que unha das
condiciéns dos pregos de licitacién de servizos de conciliacién é que o servizo se
ofreza en galego e no momento no que a empresa adxudicataria da licitacidn acepta,
estd obrigada a empregar esta lingua, e polo tanto, a obriga abrangue tamén a lingua

dos seus empregados:
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Bueno, eh... primeiro estd digamos a parte oficial. E pola parte oficial, en todos os
pregos de licitacién de servizos de conciliacion, igual que en moitos outras licitaciéns
que hai, eh... unha das condicidns é que o servizo se vai a facer en galego. Polo tanto
desde ese momento, desde 0 momento en que a empresa ch... pois ¢ a adxudicataria
da licitacidn, acepta tal, estd obrigada e polo tanto todos os seus empregados. Entén a
empresa deberfa ditar as... bueno, o que faga falta para que todos os empregados sexan
cofiecedores disto. E desde logo esixir. Creo que tamén estd nas bases da licitacién
a esixencia de que tefian un nivel de cofiecemento da lingua galega adecuado para
poder rexer o traballo. Entén isto é a parte oficial. A parte extraoficial, bueno, non sei
se desde as empresas por unha parte non se fai ese traballo previo, ¢ unha dubida que
tefio, e por outro lado ch... estd... supofio que o que os propios monitores perciben
no seu dia a dia, que é que os nenos falan en moitisimas ocasiéns casteldn. Ent6n en
vez de entender o seu papel como axentes moi importantes para bueno, tratar de nal-
glins casos consolidar o galego deses nenos e noutros pois ilo introducindo o que fan
¢ “acepto o que me vén dos nenos e entdn falo casteldn. Eles dinme en casteldn e eu
respéndolles en casteldn”. Eu eso vino de maneira oficiosa, pois porque tiven a mifa
filla en servizos de conciliacién. Entdn o tipico, cando chegas a recollela ou a traela ou
demais pois velo. Ao mellor coa mina filla non, xa sabfan como era o tema e tal e polo
menos no momento de chegada, pois atendfana en galego. Porque ela tamén vifia de
estar falando comigo en galego. Pero despois si que supofio que en moitos casos que

se pasaba 6 casteldn. (En entrevista).

Neste extracto, a concelleira fai unha separacién entre o que é a politica lingiiis-
tica nos documentos oficiais e a stia aplicacién nos servizos de conciliacién nos con-
textos do dia a dfa, sublinando os diferentes factores que determinan o cumprimento
destes regulamentos. Oficialmente, as empresas son os principais axentes que se han
de comprometer para levar a cabo a dita politica lingiiistica porque son as entidades
que contratan o monitorado e os seus coordinadores. Tamén son os responsables de
facer o seguimento do cumprimento das normas. Non obstante, ese papel, segundo a
observacién da conselleira, non se estd asumindo. Pola outra banda, tamén este persoal
¢ axente desta politica lingiiistica, xa que son os que estdn en contacto directo cos
cativos e perciben e modifican as stas précticas lingiisticas cotids. Como exemplo, ela
mesma comparte a sia experiencia coma usuaria dos servizos de conciliacién. Ainda
que a sua filla non fala en casteldn con ela ou na casa, supén “que en moitos casos se
pasaba ao casteldn”.

214



8. A administracién local

Como responsable da normalizacién lingiiistica do seu concello, ¢ consciente
da situacién sociolingiiistica nas actividades de tempo libre e fala sobre os diferentes
obradoiros de sensibilizacién dos monitores que realizou durante o mandato do go-

berno bipartito do PSOE-BNG:

[...] polo menos desde que eu levo sendo concelleira non recibin nunca ningunha queixa
de familias. Sobre isto, que ¢ algo que nos permitirfa, bueno, pois dalgunha maneira
actuar sobre empresas para que dea as directrices que tefia que dar, eh... Entdn, ainda
que si que somos conscientes deste problema, a via que nos queda ¢ a de, bueno, |...]
non estd establecido en ningtin lugar que a empresa tefia que facer ese traballo de con-
cienciacién, digamos. Entdn xa. E polo menos por iso, 2005, 2006, 2007... mentres
foi o goberno bipartito do PSOE-BNG xa se fixeran algtins obradoiros. Ou algo asi
pois, de sensibilizacién dos monitores e das monitoras destes comedores e dos progra-
mas de conciliacién. Pois son obradoiros de catro horas que se celebrardn un sébado.
Evidentemente tefien que apuntarse, o sea, é voluntario. Ainda que si que se lle dird 4
empresa que presione para que tal. Por exemplo, no caso das empresas, no caso das de
van dirixidas a asociaciéns e empresas de deportes, que é a concesionaria... A ademais
xoga 6 seu favor que o alcalde xa lles adiantou, na licitacién das subvenciéns hai un
punto por normalizacién lingiifstica. A asistencia vai contar entén no de monitoria
de escola do comedor e as actividades de conciliacién. Pois supofio que se intentard
que a empresa pois sexa quen presione os monitores. Pero bueno, sendo féra do horario
laboral e demais... a ver teslle que dar un diploma e etc. e bueno, que se vai a pretender
con ese obradoiro é que se entenda ese papel que tefien que xogar. E tamén que é unha
obriga ou, por dicilo doutra maneira, que tefien unha obriga, pero que ¢é razoable, que
vai na lifa de algo que queremos pois conseguir e que entendemos que a maioria dos
monitores ou monitoras que non van a estar en contra. Que ¢ simplemente algo que
non levan reflexionado [...] A ver, o problema fundamental ¢ que nos pregos dise unha

cousa e a realidade é outra. (En entrevista).

Na primeira parte do extracto, a concelleira explica os diferentes tipos de
iniciativas lingiiisticas que se realizaron durante o seu cargo como normalizadora,
que inclien obradoiros de catro horas para concienciar os monitores sobre o uso do
galego como idioma vehicular nos programa de conciliacién e o papel fundamental
que xogan como axentes da lingua. Tamén considera que as empresas que realizan
estas actividades xogan un papel significativo neste tipo de xestién lingiiistica, porque
estes obradoiros se celebran normalmente os sibados e a asistencia é voluntaria. Por
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non celebrarse dentro da xornada laboral, a participacién dos monitores nestes obra-
doiros depende moitas veces da presién exercida pola empresa. Asi e todo, ela quere
entender que os participantes non estaban en contra destas actividades porque era
simplemente algo que non levaban reflexionado. Ela supén que a empresa contratada
tamén lles ofrece unha formacién, pero non necesariamente sobre o compromiso

lingiiistico presente nos pregos:

[...] pero da mesma maneira que a empresa supofio que lles d4 unha formacién ou, que
non sei, non sei... O que queremos conseguir ¢ pois que os nenos aprendan a lavar os
dentes tal, non sei, cousas dese estilo. Pois ao mellor tamén... Sabes? que asumisen ese...
ese obxectivo que estd nos pregos e que fixeran pois todo o necesario para cumprilo.
Iso si que non o vemos. Non se ve que haxa un control nin que se lle dera ningunha
directriz. Non o sei, ¢ a sensacién que tefio. Probablemente se ti cando entras nunha
empresa che din “mira, nds temos a obriga porque estd establecido na concesiéon de
que este servizo se vai a facer en galego. Polo tanto ti, que es o que exerces na préctica
ese servizo, tes que facelo en galego. Xa sei que che vai pasar isto: que os nenos che
van responder en casteldn e tal. Pero ti ddte conta de que o papel que estds xogando ¢
este e polo tanto intenta manterte tal e cual...” probablemente a aptitude incluso dos

seus monitores seria distinto. (En entrevista).

A concelleira asume outra vez que non hai ningtn tipo de control por parte da
empresa sobre o uso do galego nas actividades extraescolares e complementarias. Asi
e todo, a representante publica sublifia a existencia dunha politica lingiiistica a prol
do galego expresada nos contratos asinados polas empresas pero admite que non hai
un seguimento efectivo do seu cumprimento por parte dos seus técnicos. Isto tradd-
cese en que moitas das empresas non dan importancia ao tema do idioma como algo
esencial na formacién do persoal nin se preocupan en proporcionar ao seu persoal
material en lingua galega para poder traballar cos nenos e nenas. De feito, a aplicacién
das politicas lingiisticas municipais acaban sendo responsabilidade dos traballadores
e traballadoras implicados. Polo tanto, este tipo de politicas lingiiisticas poderianse
definir como de “baixa intensidade” (Lorenzo 2005).

Cando lle preguntamos a sta opinién sobre a demanda social xeneralizada para
aaprendizaxe de inglés, comenta que na educacién infantil e primaria o obxectivo debe
de ser que os cativos aprendan ben as linguas contextuais, casteldn e galego neste caso:
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A ver, eh... teno escoitado unhas cantas veces a un senor catedrdtico e que ademais
¢ o seu terreo, a stia especialidade era precisamente todo o tema do ensino en inglés,
quero dicir, que é unha persoa, bueno, unha parte moi autorizada e un experto a nivel
europeo en temas de ensinos de linguas e demais, e desde o servizo pedimoslle... desde
o servizo da universidade refirome, pedirdmoslle especificamente que traballara, cando
se aprobou o novo Decreto de plurilingiiismo e tal, que traballara sobre este asunto
e é unha persoa moi razoable... eu o que lle escoitei a el é que hai as historias estas de
inmersién, cando o contexto non é angléfono, non valen practicamente para nada.
Entén, que o obxectivo ¢ facer inmersidn en... estamos falando de infancia, sobre todo
da primeira etapa de 0 a 6 anos. O obxectivo af ten que ser asentar as linguas ambientais.
S6 asentando ben as linguas ambientais podes ter, digamos... despois os mecanismos
necesarios para poder aprender outras. Entén, é desaconsellable totalmente. Bueno, vale,
aprenden yellow e red e green e tal. Iso non é nada. O sea, ¢ un montén de esforzo para
moi pouco resultado. Entén, eu estou totalmente de acordo, eu creo que no que é a
educacién infantil e primaria o obxectivo debe de ser asentar e aprender ben as linguas
ambientais. Por suposto, ir introducindo pouco a pouco outras linguas e despois xa. E
non sei se me preguntas tamén por isto, pero no tema da aprendizaxe en materias en
inglés ou noutras linguas estranxeiras non estou... [...] Eu non o vexo. Outra cousa é
introducir reflexiéns sobre as linguas, sobre a necesidade da diversidade lingiiistica, de
aprender linguas, de... bueno, dar riqueza. Que ¢ tanto a nivel individual como a nivel
global. Iso si que me parece moi interesante. Incluso reflexionar que o pouquifio que
poidan saber de, bueno, pois doutras linguas . E non tanto, por exemplo, “vamos a facer
un campamento tal sobre inglés”. Non. Aprender a ver que diferenzas e que semellanzas
hai entre estas linguas e aprender pois que en portugués que se di desta maneira, que

en italiano que se di desta outra. Facer esta vision mdis interrelacional. (En entrevista).

O comentario da concelleira demostra un seu cofiecemento sobre asunto e

considera que “é un montén de esforzo, para moi pouco resultado”. No extracto,

tamén fai referencia 4s reticencias cara 4 politica lingiiistica autonémica actual e o

papel da lingua inglesa nela. Como se ve na anterior cita, ela valora positivamente a

diversidade lingiiistica e aprendizaxe das outras linguas e cre que dan “riqueza que ¢

tanto a nivel individual como a nivel global, eso si que me parece moi interesante”.

De feito, consultou algtin experto da inmersion lingiiistica de inglés para entender a

viabilidade destes programas e chegou a conclusién de que ainda que os cativos apren-

den algunhas palabras, “cando o contexto non é angléfono, non valen practicamente

para nada” e considera que o sector de primaria debe centrar nas “linguas ambientais”.
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A stia perspectiva cara 4 aprendizaxe das linguas estranxeiras pédese interpretar tamén
como unha ideoloxia de bilingiiismo aditiva (Mejia 2002).

[...] a ver, eu pofio no caso da mina filla, é 0 mdis préximo. A mifia filla sigue tendo
como lingua familiar o galego: na mifa casa félase galego e ela chega a casa e fala en
galego. Cal é o problema? Que os seus amigos non. Incluso con amigas, con compafieiras
de clase que son galegofalantes tamén. Chegou un momento, antes inda sucedia que

“bueno, vale, pois cando nos xuntamos uns cantos falamos casteldn porque hai unha
ou tres que falan casteldn. Pero cando estou con [unha compafeira] falo en galego,
cando estou con [outra companeira] falo en galego porque nos falamos galego”. Pero
agora xa estou percibindo que estd soa con [unha terceira compafieira] e moitas veces
fala casteldn. Bueno, a ninguén lle gusta ser un bicho raro e cando es pequeno ou
adolescente menos. E en primaria, ¢ supofio que en infantil, o certo é que os nenos
galegofalantes son menos cos castelanfalantes, entén addptanse. Sempre se adaptan os
galegosfalantes aos castelanfalantes. Por que? Porque xa non solo son os nenos: son
0s nenos, son as mestras, son os monitores, son as pelis, son as canciéns. E todo. O
tnico que tefien no mellor dos casos é a casa e en moitisimos casos nin eso. Que co7io

van falar! (En entrevista).

O exemplo anterior non s6 demostra o poder simbélico de casteldn, senén tamén
como os contextos de socializacién dos cativos se converten en espazos sumamente
complexos de continua negociacién para os galegofalantes. O resultado, na maioria dos
casos, ¢ unha mudanza lingiistica temporal ou completa cara ao casteldn. Por exemplo,
no caso da filla da concelleira, que ¢é galegofalante na casa, cando estd féra, ben sexa
no colexio ou nas outras actividades, moitas veces cambia para o casteldn porque un
ou varios companeiros son castelanfalantes. Xunto cos adultos, como xa falamos, os
menores tamén son un dos compofentes importantes na implantacién dunha politica
lingiiistica doméstica porque son os principais suxeitos da xestién lingiiistica familiar.
Neste sentido, o éxito ou fracaso dunha politica lingiiistica familiar depende en gran
parte da ‘axencia dos menores’ (King e Fogle 2013). Isto ocorre porque, nas practicas
lingiiisticas, os adolescentes nunha sociedade bilingiie 4s veces optan por empregar
unha lingua diferente 4 lingua vehicular da casa escollida polos pais (Nandi 2019),
como a que se mostra no caso desta familia.

A observacién da concelleira tamén destaca o factor dos compafeiros como
axentes lingiiisticos que 4s veces se converten nunha presién social porque, como

explica ela mesma, “a ninguén lle gusta ser un bicho raro e cando eres pequeno ou
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adolescente menos”. A metédfora do bicho raro refirese a sta filla que ¢ galegofalante e
muda ao casteldn cando estd coas stias companeiras porque non quere sentirse diferente
delas. Este proceso estd relacionado coa formacién dos “actos de identidade” da sta filla
(le Page e Tabouret-Keller 1985). Segundo Le Page e Tabouret-Keller (1985, p. 181),
un individuo habitualmente xera por si mesmo “os padréns do seu comportamento
lingiiistico de xeito que se asemellen aos do grupo cos que de cando en vez quere ser
identificado, ou para ser diferente dos que desexa ser distinguido”. Ademais, a capaci-
dade dos falantes para relacionarse ou distanciarse dun grupo pode depender de catro
cuestiéns: a sta capacidade para identificar os grupos desexables; o seu acceso a eles
e a capacidade de analizar os seus sistemas lingiiisticos ou padréns da fala; a forza da
stia motivacién para “unirse” a eles e se esta motivacion é reforzada ou rexeitada polo
grupo; e, finalmente, a sia capacidade para modificar o seu comportamento. Noutras
palabras, cada acto de fala que realiza un individuo ¢ dun xeito ou doutro un “acto
de identidade” a través do cal amosard a sda solidariedade ou distanciamento étnicos
e sociais dun ou varios grupos de fala (Le Page e Tabouret-Keller 1985).

Cando preguntamos sobre a stia visién do futuro para a lingua na infancia no
seu concello, ela considera que iso non dependerd soamente dos cativos pero non
ve que existan as condiciéns sociais de sensibilizacién e concienciacién nin politicas
adecuadas para manter o galego:

Mala. A ver, si dependera s6 dos nenos serfa mdis ou menos factible, pero é que non
depende s6 dos nenos. O problema ¢ todo o demais. E todo o demais é o que infltie nos
nenos. E o que estabamos dicindo antes. Non, non vexo que existan nin as condiciéns
sociais de sensibilizacién e concienciacién nin politicas, de que, bueno, quen ten a res-
ponsabilidade tefia realmente interese no asunto. Non vexo ningunha das condiciéns
para que poida producirse un cambio. Mentres non se produza un cambio destes de

“vamos ir para aqui” o rio sigue indo cara ald. (En entrevista).

Falando das responsabilidades, tamén lle preguntamos cal seria a da sta con-
celleria e a do Concello e ela admite o seu papel na sensibilizacién da poboacién a
través dos servizos de conciliacién, actividades deportivas e culturais:

Home, evidentemente a sda parte de responsabilidade ten, claro. Que lle correspon-
de nese caso? Bueno, pois é poder actuar de tal maneira que por unha parte ofrezas
aos nenos contextos favorables para que poidan usalo, pois no que depende de nés

directamente: servizos de conciliacién, actividades deportivas, actividades culturais de
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todo tipo. Darlles eses contextos, garantir que existen. Niso estamos, pouco a pouco. E
tamén sensibilizar a toda a sociedade [do concello]. Pero claro, sensibilizar sen entrar
por exemplo en materia de traballo, onde non temos competencias ou temos moi
pouquifias. Son as que dependen do emprego directo do propio Concello e demais. E
moi dificil [...] e claro, despois todo isto require pasta e conseguila non ¢ ficil. O sea,
hai unha parte que, bueno, que mdis ou menos ¢ factible, non é demasiado custoso.
Pois este tipo de cousas que estamos falando dos obradoiros, de estar mdis encima das
concesionarias esixindolles #o se que no se cuanto... incluso, bueno, pois elaboraciéon
de certos materiais, de facer actividades para familias e demais. Pero, ¢h... conseguir
recursos para, eu que sei, obter... poder producir materiais, poder ter peliculas, poder
ter libros ou repartilos ou ese tipo de historias. Iso é moi complicado [...] pero estaria
ben por exemplo que neses obradoiros saian esas necesidades e poder pois por exemplo
traballar conxuntamente Concellos, empresas concesionarias ¢ demais. E tratar de
desenvolver materiais ¢ algo que se pode pensar, pero necesitamos ter esa necesidade
diante para poder dicir, eh... [“xustificalo”] xustificalo. Pedir pasta, etc. Podernos dirixir
a outras administraciéns: 4 Xunta, 4 Deputacién ou demais dicindo “Mire necesitamos

isto” porque do Concello s6 non pode sair. (En entrevista).

Xunto cos outros concelleiros entrevistados, ela tamén sinala a falta de recursos
econémicos necesario no sector da lingua e cultura como un impedimento. Co apoio
axeitado neste sector poderia mellorar o status social do galego na sociedade. Tamén
sublifia a falta materiais —peliculas e libros entre outros— na educacién non formal
en galego ou para facer actividades para familias. Como solucién, a concelleira apunta
aos obradoiros cos monitores para poder desenvolver unha lista de necesidades no
sector da educacién non formal e despois poder traballar conxuntamente cos distintos
Concellos, empresas e outras administraciéns para crear materiais. Isto tamén pode ser
un inicio para pedir orzamentos das diferentes administraciéns locais, a Deputacién
e a Xunta de Galicia.

8.3. Reflexions finais

No contexto sociolingiiistico galego, o casteldn continta a ser a lingua predominante,
cun poder simbdlico maior que o galego. Unha das ferramentas mdis importantes na
normalizacién lingiiistica é a planificacién do status da lingua minoritaria (Cooper
1989) que s6 se pode conseguir a través da posta en marcha dunha politica lingiiistica
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s6lida. Non obstante, a politica promovida foi descrita frecuentemente como de baixa
intensidade (Lorenzo 2005). Polo tanto, ainda que o conecemento da lingua recibiu
un impulso nos dltimos anos, o seu valor simbélico segue a ser reducido. Ademais,
o Decreto do Plurilingiiismo reduciu a presenza do galego na escola no que se pode
considerar coma unha politica lingiistica de erosién do seu status. Esta condiciéon
pddese mellorar creando pontes entre a educacién formal, a non formal e a familia.

Tal e como describimos nas anteriores lifias, o lecer e o tempo libre, ¢ dicir, a
educacién non formal, xorden nunha gran parte das actividades programadas polos
concellos, que levan a concurso publico as actividades a desenvolver. Deste modo, o
goberno do concello é unha variable importante para entender as précticas que se
dan neste eido. Cdmpre apuntar que os concellos non son os Ginicos axentes publicos
en levar a cabo este tipo de actividades, xa que en moitos casos son organizadas por
outras administraciéns como a Xunta de Galicia ou as deputacidns provinciais.

Cada concello ten a stia propia politica lingiiistica (Spolsky 2009) que depende
nunha gran medida da ideoloxia lingiiistica de cada concelleiro ou concelleira. Na
andlise detida deste campo tamén observamos que as propostas e xeitos de implantar
os programas de educacién non formal son moi variados e complexos de explicar, prin-
cipalmente polos multiples actores que intervefien e pola propia natureza heteroxénea
deste tipo de educacidn. As entrevistas cos concelleiros mostran que os gabinetes dos
administradores constitiien un contexto de negociacién continua entre as daas linguas
oficiais, tanto a nivel ideoléxico como lingiiistico. Asi, ainda que o administrador ou
a administradora desenvolven politicas lingiiisticas progalego dentro do seu concello,
4s veces atopan resistencia por parte dos traballadores e traballadoras. Estas resistencias
exéreenas habitualmente funcionarios castelanfalantes que queren manterse na sda
lingua habitual e noutras situaciéns membros do propio equipo.

Tamén ¢é importante anotar aqui as limitaciéns no alcance dos concellos, que
eles mesmos recofiecen ao longo da investigacion. Son conscientes de que a lingua
de socializacién entre educadores e cativos nas actividades xestionados pola adminis-
tracién local é, en moitos dos casos, o casteldn. Ainda que sinalan algunha chamada
de atencién 4 empresa subcontratada, se a empresa non fai un seguimento sobre as
précticas lingiiisticas do seu persoal, o Concello declara ter pouca marxe de interven-
cién. Outro aspecto importante que sublinaron todos os concelleiros foi unha escasa
partida orzamentaria para o sector da lingua e cultura para realizar actividades que
poderian elevar o status do galego na sociedade xeral.

Se nos detemos no que deberfa acontecer nos campos da educacién formal (escolas

infantis) e da non formal (actividades extraescolares, programas complementarios etc.)
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atendendo 4 politica lingiiistica do Concello, o certo é que os pregos de moitas destas
licitaciéns teflen como requisito o uso da lingua galega. Este requisito desprendese
do regulamento lingiiistico municipal que se ben ten multiples variantes —madis ou
menos esixentes— na comarca de Santiago hai regulamentos moi avanzados que non
so determinan a galeguizacion do espazo publico-administrativo, senén que chegan
tamén a influir nos contratos derivados do Concello 4 empresa privada. Deste xeito,
existen unhas directrices que deberfan asumir empresas e empregados como parte
dos servizos que ofrecen.

Dunha banda o Concello non ten mecanismos de control e, doutra, a empresa
tampouco asemella ter control efectivo sobre a practica lingiiistica do seu persoal. Esta
incongruencia demostra unha feble efectividade na xestién das linguas por parte da
empresa privada, da que moitos concelleiros comentaron que non saben como fun-
ciona. Se ben na educacién formal a obrigatoriedade lingiiistica ¢ un fenémeno que
estd mdis ou menos aceptado, na empresa privada isto non acontece: nin por parte
dos castelanfalantes, na préctica, nin por parte dos galegofalantes, que declaran non
estar dispostos a aceptar unha xestién lingiiistica que non sexa progalega e, polo tanto,
contraria 4 sa préctica lingiiistica habitual. Con todo, as ideoloxias e motivaciéns
detrds desta posicion son ben diferentes nestes grupos.

O certo ¢ que gran parte dos nenos e nenas que acoden 4s actividades promo-
vidas pola Administracién local tefien a lingua casteld como primeira e algunhas veces
tnica. A labor galeguizadora dos educadores ¢ relevante, seguindo os seus propios
relatos, pero a praxe progalega neste tipo de contextos é mdis ben escasa e fortemente
dependente da vontade do educador. A cultura lingiiistica que impera en Galicia
premia a acomodacién lingiiistica ao interlocutor, especialmente se ¢ pequeno, dei-
xando de aproveitar un espazo moi valioso para mellorar as competencias lingiiisticas
dos nenos e nenas de idades mdis novas que segundo os datos macrolingiiisticos mdis

recentes son o segmento no que o galego estd menos presente na historia de Galicia.
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A comunidade lingiiistica galega definiuse historicamente pola diglosia, funcional e
social. Esta situacion secular acabou por desembocar nun proceso de substitucion
lingiiistica, proceso que se acelerou durante a ditadura franquista (1936-1976). Esta
dindmica non se detivo durante o periodo democritico e autonémico, a pesar das
politicas de revitalizacién, ainda que grazas a estas se produciron algins cambios po-
sitivos como unha maior visibilidade social do galego (Loredo e Vizquez-Grandio no
prelo), un incremento das competencias lingiiisticas lectoescritas debido 4 introducién
da lingua propia no ensino regrado, xunto cunha mellora das actitudes explicitas, as
medidas de forma directa, cara ao idioma galego e 4s persoas galegofalantes (Iglesias-
-Alvarez 2007; Seminario de Sociolingiiistica 2003). Porén, esta mellora das predispo-
siciéns cara 4 lingua e ao grupo sociolingiiistico perviven cunha serie de prexuizos mdis
arraigados no imaxinario social, moi dificiles de modificar e, pola contra, doados de
activar cando existe a oportunidade, a motivacién e a competencia (Bohner e Dickel
2011, Wilson, Lindsey e Schooler 2000).

As principais enquisas demolingiiisticas realizadas en Galicia durante estes
tltimos anos retratan unha sociedade bilingiie onde mdis da metade poboacién
fala habitualmente galego (52%). A vez, reflicten as dificultades polas que atravesa
a lingua galega, dada a asimetria da distribucién da poboacién galegofalante, que
estd fortemente polarizada nos eixes de hébitat, nivel educativo, status social e idade,
derivada da superposicién do casteldn, con longa raizame histérica e constantemente
actualizada pola stia hexemonia politica e social (Monteagudo, Loredo e Vizquez
2016, pp. 117-131).

Durante estes tltimos quince anos (2003-2018), o niimero de galegofalantes
reduciuse en mdis de 250.000 persoas, unha cifra cinco veces superior 4 do niimero de
habitantes perdidos por Galicia no mesmo periodo (50.000). Este proceso de substi-
tucién relacionase cun proceso de ruptura da transmisién interxeracional de lingua e
cunha forte presién ambiental a favor do casteldn nos medios urbanos e periurbanos,
en moitos contextos laborais, sociais e educativos e mais nos medios de comunicacién
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e nas redes sociais, cun impacto especialmente perceptible na infancia e na mocidade
(Monteagudo, Loredo, Gémez, Vézquez-Grandio 2021; Casares e Monteagudo 2021).
O contexto sociolingiiistico galego é propicio para as condutas de converxencia
cara ao casteldn ou incluso para o cambio de lingua habitual a favor do idioma do-
minante por parte dos galegofalantes. Pola contra, as presiéns ambientais son menos
favorables para comportamentos lingiiisticos en galego por parte dos castelanfalantes.
Os cambios de lingua requiren unhas condiciéns de oportunidade, competencia e un
elevado grao de motivacién por parte das persoas involucradas. No contexto galego, en
termos xerais, existen moitas menos oportunidades de uso e moitos menos opciéns de
obter a necesaria competencia para o cambio cara ao galego do que para o cambio cara
ao casteldn; ademais, a (re)galeguizacién esixe unha motivacién moito mdis elevada
e sostida no tempo do que a castelanizacién (Monteagudo, Loredo e Nandi 2020).
Vexamos o que di sobre isto unha coordinadora de educacién non formal de

nenos e nenas de infantil e primaria:

[...] se me falan moito en casteldn, si que hai momentos en que cambio ao casteldn
sen darme conta. Incluso doume conta e sigo falando. E outra das circunstancias en
que falo en casteldn [¢] cando estou moi cansa. Claro, porque verdadeiramente é onde
mellor me desenvolvo. Si me falan todo o rato en casteldn aciboo falando (Coordina-

dora, en entrevista).

A figura 24 debuxa o peso dos principais grupos sociolingiiisticos galegos cons-
truidos atendendo ao indicador de mantemento e cambio da lingua familiar. Nela
queda clara a existencia de procesos de retencién da lingua dos proxenitores xunto con
procesos de ruptura. Os perfis familiares de retencién lingiiistica son os mdis frecuentes,
especialmente os de retencién da lingua galega (Reproducién do galego: 35,2%). Porén,
os perfis de desgaleguizacion tefien un peso notable (Desgaleguizados: 6,7%) e superan
amplamente aos de regaleguizacion, que tefien unha grande relevancia cualitativa
pero un escaso peso cuantitativo (Loredo 2017). Traballos recentes realizados cunha
metodoloxia mixta mostran que conforme as familias son mdis novas e urbanas, méis
aumentaban as dindmicas de cambio cara ao casteldn (Monteagudo, Loredo ¢ Nandi
2020). De feito, a drea de Santiago de Compostela, analizada por este traballo (Figura
24), presenta unhas cifras mdis favorables cara 4 retencion da lingua galega, mentres
que o proceso de desgaleguizacion ofrece unha porcentaxe notablemente inferior
(aproximadamente a metade) 4 do resto do territorio galego. A maiores, na comarca de
Santiago de Compostela, o perfil de regaleguizacion é o dobre que no resto de Galicia.
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Figura 24. Grupos sociolingiiisticos* atendendo 4 lingua familiar e contrastando Galicia coa 4rea de
Santiago.
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Fonte: Elaboracién propia, con datos do IGE 2019.

* Grupo sociolingiiistico de funcionais: fan uso das ddas linguas. Tal uso pode ser considerado
froito dun proceso de cambio lingiiistico ou ben instrumental (Monteagudo, Loredo e Vizquez
2018, p.22).

O desprazamento do galego polo casteldn aliméntase tanto dos procesos de
cambio que se producen no interior dos grupos familiares (Loredo e Montegudo 2017;
Nandi 2018) como dos que se xeran cando os falantes incorporan progresivamente o
casteldn ao seu repertorio (Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021).
No primeiro caso, os individuos das xeraciéns mdis novas non reciben o galego dos
seus proxenitores. No segundo, a incorporacién progresiva do casteldn 4s prdcticas
lingiiisticas inicialmente galegofalantes implica a adopcién da lingua dominante que
vén imposta polo contexto sociolingiiistico e/ou a norma social, e que cada individuo
adopta en funcién dun conxunto de variables relacionadas coas competencias, actitudes
e/ou motivacidns sobre as que se conforman as intenciéns que, finalmente, cristalizan
en condutas (Azjen 2012, p. 182). A reiteracion destes mesmos comportamentos pode
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acabar por crear pautas de conduta que funcionan de forma auténoma, rutinas que
determinados estimulos externos activan automaticamente, con escaso ou nulo control
consciente, e que resultan moi dificiles de modificar.

Estas duas formas de regulacién do comportamento do ser humano
trasladdronse aos modelos duais (Wilson, Lindsey e Schooler 2000) onde se indica
como os procesos implicitos e explicitos poden convivir na memoria e como os
primeiros, os hdbitos (Wood e Riinguer 2016), se activan automaticamente cando
existe a oportunidade, mentres que os segundos, ademais da oportunidade, precisan
de motivacién e capacidade. Os procesos explicitos modificanse con maior facilidade,
mentres que os implicitos cambian mdis lentamente, ancorados por mdis tempo na
memoria (Albarracin e Shavitt 2018).

9.1. Adquisicién e cambio de lingua na infancia: unha etapa crucial

A porcentaxe global de persoas que falan habitualmente en galego (IGE 2019: 51,7%)
reddcese 4 metade nas cohortes mdis novas (IGE 2019: 26% nas persoas entre 5 e
14 anos) e a menos de tres cuartos cando a comparamos coa mocidade (IGE 2019:
37% nas persoas entre 15 e 29 anos). Estes resultados son un indicador do avance do
proceso de substitucién lingiiistica na sociedade galega. Tamén pofien de manifesto
como este proceso de desprazamento dunha lingua por outra se ceba nas etapas de
infantil e primaria e se agudiza nos territorios cunha maior poboacién e dinamismo
econémico, comprometendo as perspectivas de futuro do galego.

A infancia é a etapa crucial para a adquisicién da primeira lingua e, en contex-
tos bilingiies e plurilingiies, da segunda ou sucesivas. Durante estes anos proddcense
os primeiros contactos con contextos estruturados externos 4 familia. Os primeiros
dmbitos de socializacién importantes na infancia son: a familia (nuclear, extensa), a es-
cola, a educacién non formal (actividades extraescolares, actividades complementarias,
deportivas etc.) e o grupo de iguais. Neste conxunto de microsistemas o alumnado vive
experiencias signiﬁcativas e reiteradas con actores como os proxenitores, os docentes,
o monitorado, o grupo de iguais etc. Mais estes microsistemas atopanse mergullados
en exosistemas (status social e situacién laboral da familia, contexto socioxeografico
da residencia familiar, ambiente sociolingiiistico local, redes de comunicacién etc.) e
estan enmarcados en macrosistemas (economia, politica, cultura, politicas lingiiisticas;

véxase figura 4).
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Cando se producen estes primeiros contactos cos contextos estruturados exter-
nos ao dmbito familiar é cando adoita comezar o proceso de desgaleguizacion, proceso
de desprazamento que se asentard en anos posteriores (Loredo 2016; Monteagudo,
Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021). Cando este fenémeno se produce nos
primeiros anos de vida resulta mdis complexo de modificar posteriormente. Porén,
case a totalidade dos estudos realizados ata 0 momento se caracteriza ou ben polo seu
cardcter global (anélise de toda a poboacién) ou ben pola atencién a determinados
grupos etarios ou contextuais. Son escasos os traballos que afondan na andlise da
conduta lingiiistica dos cativos galegos (Iglesias 2018; Pérez e Soto 2003; Silva 20006),
mentres a adolescencia é a que atrae unha maior atencién (Formoso 2013; Iglesias
2002). Por outra banda, os estudos enfocaron o seu traballo ao contexto escolar (Lo-
redo e Silva 2020) e ao longo destes tltimos anos no dmbito familiar, especialmente
na xestién das stas politicas lingiiisticas (Nandi 2019; Monteagudo, Loredo e Nandi
2020), quedando relegados outros contextos de socializacién lingiistica (educacién
informal e educacién non formal).

Os procesos de socializacién lingiistica xogan un papel moi importante nas
dindmicas subxacentes a0 mantemento e abandono da lingua (Kasares 2017). A andlise
dos principais contextos de socializacién da infancia e da adolescencia amosan que a
familia e a escola tefien unha importancia fundamental (Loredo e Monteagudo 2017,
Nandi 2017). En tempos recentes, desde os poderes publicos pretendeuse responsa-
bilizar as familias das dindmicas de abandono da lingua galega polo casteldn (Nandi
2017, p. 38). Ainda que a ruptura da transmisién interxeracional da lingua é unha
realidade en moitas familias, tamén ocorre que os fillos e fillas daquelas que transmiten
o galego se atopan cunha disonancia entre o contexto doméstico e os contextos de
socializacion extrafamiliares, como é o dmbito educativo ou non formal, o que provoca
que os rapaces e rapazas adopten unha lingua ou outra no proceso de acomodacién ao
medio onde se desenvolven, un proceso variable no que inflden factores individuais.

Durante anos careceuse de informacién detallada de como se estaba a producir
este proceso de desgaleguizacion, pois as etapas mdis temperds quedaban féra do foco
de andlise e asumiase a premisa de que este desprazamento tifna lugar ben no contexto
familiar, na lingua utilizada polos proxenitores cos fillos e fillas, ben no paso do alum-
nado da educacién primaria 4 educacién secundaria. Porén, des que avanzamos no
cofiecemento dos primeiros anos de vida e do contacto dos nenos e nenas cos primeiros
contextos de socializacién extrafamiliar, decatdimonos da importancia desta etapa da
vida no devandito proceso. Unha entrevista a unha proxenitora falando sobre os seus
fillos exemplifica de forma clara como se produce este proceso de desgaleguizacion
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na infancia a medida que o alumnado se vai incorporando aos novos contextos de
socializacién extrafamiliares:

A mina filla sigue tendo como lingua familiar o galego: na mifia casa félase galego ¢ ela
chega a casa ¢ fala en galego. Cal é o problema? Que os seus amigos non. Incluso con
amigas, con compafieiras de clase que son galegofalantes tamén. Chegou un momento,
antes inda sucedia que “vale, pois cando nos xuntamos uns cantos falamos casteldn
porque hai unha ou tres que falan casteldn. Pero cando estou con [X, unha comparneiral
falo en galego, cando estou con [Y, outra companeira falo en galego porque nds falamos
galego”. Pero agora xa estou percibindo que cando estd soa con [Z, unha terceira com-
parieiral moitas veces fala casteldn [...] a ninguén lle gusta ser un bicho raro, e cando
es pequeno ou adolescente menos. E en primaria, e supofio que en infantil, o certo é
que os nenos galegofalantes son menos ca os castelanfalantes, entén addptanse. Sempre
se adaptan os galegofalantes aos castelanfalantes. Por que? Porque xa non solo son os
nenos: son os Nenos, son as mestras, son os monitores, son as pelis, son as canciéns. £
todo. O tnico que tefien no mellor dos casos ¢ a casa e en moitisimos casos nin eso.

Que co7i0 van falar! (En entrevista).

O Mapa sociolingiiistico escolar de Ames cuantificou a intensidade do proceso
de desgaleguizacion nos escolares dun concello do periurbano galego e mostrou que
se atopa directamente vinculado 4 socializacién secundaria e que vai aumentando
progresivamente ao longo de toda a sda traxectoria escolar (Figura 25). Os nenos
e nenas que tifian o galego como lingua familiar, un perfil cuantitativamente moi
parello aos procedentes de familias castelanfalantes, no canto de desenvolveren unhas
précticas galegdfonas nos contextos de socializacién en que se van incorporando, van
substituindo a lingua familiar, o galego, pola lingua dominante, o casteldn.

Este proceso de desgaleguizacion ou acomodacién 4 lingua dominante do seu
grupo social de referencia reférzase naqueles contextos menos formais, nas relaciéns
madis proximas e horizontais cos companeiros e compafeiras, xunto co persoal edu-
cativo que considera mdis préximo e naquelas actividades que poidan exercer sobre
eles e elas unha maior motivacién polas temdticas, procedementos, competencias
etc. De af a transcendencia dos contextos de socializacién secundaria féra das aulas,
onde se produce un maior niimero de interaccidns horizontais, as relaciéns son mdis
dindmicas e o nivel de estruturacién é menor (Monteagudo, Loredo, Gémez e Véz-
quez-Grandio 2021, p. 289).
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Esta investigacién pon de relevo as dificultades que terd o galego nun futuro
préximo, xa que unha vez que se tefan interiorizados os prexuizos, motivaciéns, nor-
mas sociais, hdbitos etc. arredor da lingua, unha modificacién posterior destas pautas
de conduta durante os primeiros anos de vida resultard moi dificil (Visser e Krosnick
1998; Wood e Riinguer 2016). De feito, a modificacién das pautas de comportamento
lingiiistico adquiridas durante a infancia requirirdn un contexto apropiado altamente
especifico, unha motivacién moi intensa e unha capacidade dificil de conseguir (Wilson,
Lindsey e Schooler 2000), e por tanto esixirdn un empefio persoal extraordinario e un
investimento cuantioso de recursos psicoldxicos por parte do individuo, que adoito
terd que confrontar unha considerable presién do medio, co correspondente estrés.

Figura 25. Evolucién da porcentaxe de galegofalantes no periurbano de Santiago de Compostela se-
gundo o ciclo educativo.
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Este traballo tina como finalidade afondar nas préicticas lingiisticas na infancia
nos principais contextos de socializacién dos nenos e nenas na contorna urbana, pe-
riurbana e rural de Santiago de Compostela. Os contextos abordados foron seleccio-
nados pola sta relacién coa infancia e escolléronse os dmbitos familiar, escolar e non
formal. Os actores e actrices involucrados na investigacion foron os/as proxenitores, o
profesorado, os coordinadores e coordinadoras das empresas tempo libre, educadoras
e educadores das actividades extraescolares e complementarias, membros da direccion
de asociaciéns deportivas e concelleiras e concelleiros da Administracién local.
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Esta investigacion decidiu considerar separadamente a socializacién infantil en
diferentes dmbitos, contextos ou espazos. Partimos da tradicional distincién entre a
socializacién primaria, identificada coa familia, e a secundaria, que acontece féra do
inmediato ao fogar (Berger e Luckmann 2015). Nesta dltima, a escola, como lugar
marcadamente regulado e de asistencia obrigada, ¢ xeralmente o primeiro contacto
coa vida publica e un espazo privilexiado da socializacién secundaria durante moitos
anos. Por iso foi un imperativo tela en conta na investigacion. Porén, na actualidade
os centros educativos son espazos complexos, en que participan actores diversos e se
desenvolven actividades de distinto tipo. De feito, desde o punto de vista dos cativos,
as horas dedicadas a desenvolver o curriculo académico oficial ocupan sé unha frac-
cién do tempo que pasan dentro dos recintos. A vez, o colexio non é o tinico espazo
féra da familia onde os mdis novos se relacionan e, conforme van medrando, outros
contextos cobran un peso cada vez maior. No noso traballo separamos o estudo da
educacién formal, tal e como foi definida pola pedagoxia (Coombs 1985), da educacién
non formal, as actividades extraescolares e o referente aos servizos complementarios
e de conciliacién da vida laboral e familiar e das actividades deportivas. Por tltimo,
tamén se analizaron as politicas lingiiisticas das administraciéns publicas municipais,
elemento transversal 4 xestién en todos estes contextos.

A metodoloxia enfocouse cara 4 producién de informacién cualitativa. Das
técnicas e ferramentas empregadas, a entrevista semiestruturada tivo un papel cen-
tral, analizindose no traballo un total de 46. Destas, 18 corresponden 4 socializacién
primaria. Os criterios de seleccién da mostra variaron segundo o contexto, pero en
todos os casos se procurou polo xeral traballar coas persoas de maior autoridade e
responsabilidade: equipos directivos, coordinadoras das actividades ou, no caso das
familias, titores. Considerouse que estas eran as que polo seu rol ou no desempefio
do seu traballo definen en maior medida a xestién lingiiistica destes espazos, represen-
tando o que Spolsky (2009) identifica como xestores lingiiisticos. Complementando
as entrevistas, organizdronse dous grupos de discusién con proxenitores e persoal das
empresas de servizos de educacién. Adicionalmente, utilizdronse fontes secundarias
de cardcter documental e demolingiiistico (Monteagudo, Loredo e Vizquez 2018;
Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio 2021).

Como dmbito territorial escolleuse a drea de Santiago. En primeiro lugar, pola
complementariedade cos datos dispofiibles, a continuidade con traballos anteriores
e a accesibilidade aos lugares e interlocutores acaidos. Por outra banda, considerouse
unha drea moi interesante desde a perspectiva sociolingiiistica pola pluralidade interna
da stia xeografia humana, representativa de moitos procesos sociais e demogréficos.
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Sen dnimo de afondar moito mdis na xustificacién, podemos resumir o interese polo
territorio na representatividade que atopamos na sta diversidade interna e un certo
cardcter prospectivo, por mor sobre todo da sta vitalidade demogréfica, para com-
prender e imaxinar o futuro das relaciéns lingiiisticas en Galicia.

9.2. A politica lingiiistica familiar

A familia ¢ a institucién encargada de tutelar as nenas e nenos ata a stia maioria de
idade. Como primeiro contexto de socializacién, ten unha influencia primordial no
desenvolvemento da personalidade e un papel bésico na adquisicion da fala e, por
tanto, na transmisién lingiiistica interxeracional. No caso do galego a familia foi
historicamente o principal axente de reproducidn, facilitando a stia continuidade ata
o dia de hoxe (Subiela 2010). Emporiso, vemos que na actualidade o seu peso nesta
funcién estd a diminuir en favor doutros espazos. Por un lado, pola cada vez maior
relevancia nos procesos de socializacion infantil doutras instituciéns e en especial da
escola. De feito, desde a introducién da lingua galega no curriculo educativo, a escola
converteuse no principal contexto de adquisicién das competencias escritas en galego,
mentres que a stia importancia no desenvolvemento das competencias orais neste
idioma medra ano tras ano (Monteagudo, Loredo e Vézquez 2016, pp. 49 e ss.). Por
outro lado, porque os niveis de mantemento e transmisién do galego se foron redu-
cindo e, de acordo aos datos que disponemos en 2013, ao redor dun 30% das familias
en que os pais e nais recibiron o galego dos avés e avoas, xa non llelo transmiten aos
seus descendentes. Pola contra, entre as familias castelanfalantes o nivel de retencién
¢ case pleno (Loredo e Monteagudo 2017, p. 105). Nestas condicidns, resulta obvia
a importancia da socializacién secundaria para a capacitaciéon dos novos falantes.

Nas familias, os membros adultos contan sempre con ideas e nociéns sobre o seu
rol na crianza e na educacién dos madis cativos, sobre a paternidade e as stas funciéns,
e sobre o que é mdis axeitado ou de maior proveito para lles aprender aos fillos e fillas.
Estas crenzas traddcense en acciéns orientadas a modelar no posible o comportamen-
to dos descendentes. As ideoloxias lingiiisticas tamén estdn aqui representadas; por
exemplo, son cada vez mdis frecuentes as familias que procuran activamente unha
exposicién temperd ao inglés e unha adquisicién pseudonativa deste idioma polos
pequenos. En conxunto, estas ideas e pricticas conforman o que cofiecemos como
unha politica lingiiistica familiar.
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En todo caso, e con independencia da existencia ou non dunha planificacién
deste tipo, o comportamento lingiiistico dos proxenitores e as accidns cotids orien-
tadas a influir nas précticas lingiiisticas infantis —por exemplo para facilitar a sta
adquisicién, a correccién no uso ou o fomento de actitudes particulares— constitien
en por si un xeito de actuacién que pode ser analizado como un tipo concreto de
xestién lingiiistica. Desde esta perspectiva, atopamos para o galego variaciéns no uso,
nas actitudes ou no compromiso coa stia transmisién segundo a politica lingiiistica
das familias. Ainda que temos constancia da persistencia de actitudes negativas e
de intentos mdis ou menos deliberados de castelanizar os usos dos mais novos, isto
semella ter un alcance minoritario no conxunto das familias (Monteagudo, Loredo
e Nandi 2020). En todo caso, o perfil maioritario parece ser mdis ben o do desleixo,
con poucas medidas explicitamente orientadas a favorecer ou prexudicar a transmisién
lingiiistica dunha ou doutra lingua. Porén, existe un conxunto de familias, minoritario,
cun compromiso explicito e activo coa lingua galega e que desenvolven unha politica
de transmisién e de resistencia fronte ao proceso de substitucién.

Este perfil de familias trata de asegurar ou expandir un espazo de galego na
contorna familiar. Moitas delas non se criaron como galegofalantes ou nin sequera
foron ata o momento galegofalantes habituais, polo que nestes casos necesitan de
accidns para aumentar a presenza da lingua galega na vida cotid. Na mesma lifa,
atopamos esforzos por garantir a alfabetizacién e a adquisicién dunhas competencias
e un grao de correccién elevado por parte dos cativos. Por outro lado, os pais e nais
son conscientes das dificultades que atopan no seu dia a dia os galegofalantes para
se desenvolver na sta lingua con completa normalidade, do papel do casteldn como
lingua de prestixio e do seu poder de atraccion. De ai a relevancia e os intentos por
controlar na medida do posible o impacto da contorna extrafamiliar sobre as practicas
lingiiisticas dos mitidos. Nesta direccion, é habitual tomar medidas para a planifica-
cién do prestixio da lingua minorizada e procurar para os nenos e nenas espazos de
socializacién en galego a través de escolas, organizaciéns ou redes de contactos persoais
con politicas lingliisticas afins.

As motivaciéns que levan 4 adoptar estas politicas son variadas e, por outra
parte, poden ser unha extensién ao dmbito doméstico dun xeito de proceder dun ou
de ambos os proxenitores féra da familia, ou ben unha decisién froito da maternidade.
De calquera maneira, ¢ habitual que estas politicas familiares estean motivadas pola
consciencia de que o galego se atopa en situacién de risco, baixo unha hexemonia
abafante do casteldn e cunhas politicas publicas, no mellor dos casos, ineficaces e/ou

insuficientes. Neste sentido, é unha sensacién compartida polas persoas entrevistadas
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no noso traballo que o uso do galego por parte dos cativos e cativas esmorece co avance

da socializacién secundaria e en especial coa escolarizacién.

9.3. A xestién lingiiistica nos centros escolares. A educacién formal

Desde a perspectiva da socializacién lingiiistica, a escola é considerada un espazo
fundamental por multiples motivos. En primeiro lugar, polo seu caricter eminen-
temente educativo, preséntase como unha institucién bésica da reproducién social.
Ademais, o caricter oficial e obrigatorio da educacién formal define en gran medidaa
valoracién que se dd aos diferentes tipos de conecementos e habilidades, por exemplo,
no caso das linguas, contribuindo a determinar o seu prestixio. Da mesma maneira,
constittie un referente para as demais modalidades de educacidn, de xeito que as sdas
dindmicas tefien un efecto que transcende as stias paredes para modelar as practicas
noutros contextos, como as actividades extraescolares ou as familias.

En segundo lugar, non é menor a sda significacién como espazo fisico de
convivencia durante gran parte da infancia e da xuventude. Neste sentido, é un dos
primeiros lugares de contacto coa vida publica e onde acontece a incorporacién das
pautas sociais que rexen as relaciéns extrafamiliares. Sobre todo, é un lugar protago-
nista na socializacion cos pares, pois nel se establecen redes de relaciéns sociais que
en moitas ocasidéns acompanan o individuo polo resto da sta vida.

No aspecto estritamente lingiiistico, contribde fortemente 4 adquisicién das
competencias, sendo fundamental o seu papel nas destrezas lectoescritas. Tamén
xoga un rol activo no desenvolvemento do comportamento lingiiistico, favorecendo
a incorporacién de valores, actitudes e prexuizos.

Polo seu cardcter oficial, e por ser considerada unha via bésica de intervencién
social, non ¢ infrecuente atopar para a educacién formal unha politica lingiiistica pu-
blica explicita e definida nun marco lexislativo. Desde o Estado ata os concellos, toda
politica contribte nalgunha medida 4 definicién dun modelo de xestién lingiiistica,
pero no caso galego ¢ sobranceira a politica autonémica, cun decreto especialmente
dedicado a isto: 0 Decreto do plurilingiiismo’. Esta norma céntrase en facer un reparto
das materias que se impartirdn en cada lingua e determinar os usos lingiiisticos nos
centros dos profesionais e do alumnado.

1 Decreto 79/2010 do 20 de maio, para o plurilingtiismo no ensino non universitario de Galicia.
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Respecto ao primeiro aspecto, establece como lingua vehicular para a educacién
infantil a materna da maiorfa do alumnado. Nas seguintes etapas especificase o idioma
no que se haberdn de dar certas materias® e fixase para o resto unha divisién obriga-
toria en partes iguais. Ademais, como novidade respecto 4s normas que a precederon,
dispuxo a posibilidade de introducir unha terceira lingua como vehicular, ben de
materias puntuais en forma de “secciéns bilingiies”, ben en igualdade co galego e o
casteldn, acadando o status de “centro plurilingiie”.

No referente ao segundo aspecto, establece a obrigatoriedade para o profesorado
de empregar a lingua da materia durante as clases e nos materiais, pero sanciona a
libre eleccién para o alumnado salvo nas materias de lingua e para o profesorado no
resto de contextos non lectivos®. Igualmente, estipula que o galego se empregard “con
cardcter xeral” nas comunicacidns oficiais dos centros educativos.

Por tltimo, o decreto pon a énfase nas competencias lingiiisticas e sinala como
obxectivo principal do sistema educativo garantir a adquisicién parella en ambas as
duas linguas oficiais. Sobre o papel deste na normalizacién do galego, o texto abandona
tal concepto substituindoo polo de “dinamizacién lingtiistica”.

Segundo o observado no noso traballo, a xestién lingiiistica segue a estar marcada
por unha notable separacién dos espazos de uso de cada lingua. A capacidade da escola
para traballar en galego queda moi acoutada aos contextos e soportes mdis formalizados.
Por iso, nos contextos con maiorfas castelanfalantes, como é o caso dos ntcleos mais
poboados da comarca de Santiago, ou mesmo en contextos rurais, a través da influen-
cia do profesorado, o casteldn asimese como a lingua oficiosa das relacions informais.
Por unha banda, isto ten un efecto sobre a poboacién galegofalante, que incorpora
estas pautas coa escolarizacién, o que explica parcialmente o efecto desgaleguizador
detectado en traballos recentes (Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio

2021). Por outra, isto favorece que, a pesar das previsions do marco legal, o casteldn

2 O reparto pareceria que distrible as materias de letras para o galego e de ciencias para o casteldn.
Desde as posturas favorables ao galego, isto tense sinalado como unha discriminacion, xa que lle
corresponden ao casteldn as materias que se pensan mdis prestixiosas, utiles e con mellor proxec-
cién. Desde o goberno, tense argumentado que se asignan ao galego as materias mdis relacionadas
co desenvolvemento de aptitudes verbais. Precisamente, desde posiciéns contrapostas, arguménta-
se que se lle entregaron ao galego estas materias, con detrimento das competencias en casteldn.

3 A ¢énfase neste concepto pédese entender como a expresién da doutrina neoliberal na politica
lingiiistica e maneira de retornar 4 lifia do bilingiiismo harménico, pero tamén como referencia
4 campana realizada durante a oposicién ao goberno anterior, na que a idea da “imposicién lin-
giifstica” foi un dos seus principais estandartes.
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se converta de feito na lingua matriz da xestién lingiiistica, estendéndose o efecto 4
maioria das decisidns pedagdxicas. Asi, por exemplo, o casteldn serd polo xeral a lingua
que primeiro se lle introducird ao alumnado de orixe non latina. A seguir mostramos
un exemplo de como o persoal directivo define o funcionamento lingiiistico dun

centro educativo a través da metifora da “luz vermella”:

Cando se prende a luz vermella a maioria [da escola] fala galego, por unha cuestién
de proxecto educativo; por unha cuestién digamos que de ideario de centro. Pero
na intimidade e féra do centro a inmensa maiorfa é castelanfalante, si. (Membro da

direccién dun colexio rural, en entrevista).

Para rematar este apartado, preguntdmonos pola posta en préctica do “plurilin-
giiismo”, nocién que se recolle do Marco europeo comiin de referencia para as linguas
(Consello de Europa 2007) e lle valeu o sobrenome ao decreto. De novo sen vontade
de afondar, cémpre facer unha diferenciacién entre o plurilingiiismo tal e como ¢é
concibido na documentacién europea e o multilingiiismo. Mentres este Gltimo serfa
o termo reservado para sinalar a presenza da varias linguas nun contexto determina-
do, o plurilingiiismo é unha caracteristica do individuo, un saber facer e un saber ser
resultado da expansién das stias experiencias lingiiisticas. Moi resumidamente, mais
alé da competencia acadada nunha ou noutra lingua, destdcase a retroalimentacion
da aprendizaxe de varios idiomas e a contribucién desta ao desenvolvemento da com-
petencia intercultural. Para isto, ademais da diversificacién da oferta lingiiistica no
sistema educativo, proponse que o curriculo sexa integrado, experiencial e cun enfoque
intercultural* (Consello de Europa 2007; Beacco e Byram 2007; Ruiz Bikandi 2012).

Porén, mdis al6 da inclusién do termo, no Decreto 79/2010 non se fai re-
ferencia a ningtn destes aspectos e na préctica emprégase como un sinénimo de
multilingiiismo. Esta visién simplificada traslddase aos centros educativos, que baten
con serias dificultades para facer un tratamento integrado das linguas e desenvolver

programas educativos interculturais, o que limita severamente a sta posta en practica.

4 Con integrado, faise referencia a que os curriculos de todas as materias lingiiisticas se deben retro-
alimentar e, na medida do posible, ser tratados como un tnico curriculo plurilingtie. Experiencial
atangue 4 metodoloxia, na que debe prevalecer a préctica sobre a teorfa, recorrendo a experiencias
ladicas e estéticas. Con intercultural, buscarase fomentar o respecto pola diversidade lingiiistica e
humana, o que implica, entre outros aspectos, dar unha especial atencién ds linguas minoritarias
e minorizadas e non reforzar a hexemonia do inglés e a stia consolidacién como lingua Gnica.
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Fundamentalmente, a adscricién dun centro a0 modelo plurilingiie vese como unha
maneira de atender a demanda social de aumentar a presenza do inglés nas clases, e a
oportunidade de acceder a diferentes recursos que a Administracién pon ao seu dispor.
E por iso que non achamos no modelo plurilingiie asi entendido achegas positivas para
a xesti6n lingiiistica que precisaria o galego, converténdose nunha simple reducién
da sta presenza (Figura 18) e un reforzo das ideoloxias lingiisticas dominantes que
o prexudican.

9.4. As empresas de servizos de educacién non formal

Ainda que forman parte das dindmicas escolares, os servizos complementarios, de
conciliacién e as actividades educativas non lectivas réxense de maneira diferente. Na
comarca composteld, a sta xestién depende fundamentalmente das administraciéns
locais e, por tanto, varfa entre concellos de acordo 4s politicas municipais e ao nivel
de implicacién da administracién na drea. Por via da regra, estes servizos funcionan
en réxime de concesién a empresas especializadas, que son as que definen a xestién
lingiiistica no dfa a dia.

Nos concellos cunha politica lingiiistica definida, os procesos de seleccién e os
contratos adoitan incluir prescricidns sobre as précticas lingiiisticas axeitadas, polo
xeral indicando que o galego serd a lingua vehicular das actividades. Por outra banda,
Xa que as empresas acostuman recofecer o seu papel educativo, é habitual que desefien
os seus propios proxectos pedagdxicos. Isto pode levar aparellado o desenvolvemento
dunha politica lingiiistica de seu, que pode consistir simplemente nalgunhas activi-
dades, ideas e pautas de comportamento xerais ao redor da(s) lingua(s), pero tamén
pode chegar a constituir un elemento central do seu proxecto e definir a identidade
da empresa. Atendendo ao papel e 4 importancia outorgada 4 lingua galega nestes
proxectos, propuxemos unha tipoloxia de empresas, desde aquelas nas que o galego
ten unha importancia residual 4s que contan cun proxecto lingiiistico definido, un
plan de actividades de fomento e dinamizacién do uso da lingua propia e un criterio
lingiiistico forte nos procesos de contratacién do persoal.
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Téboa 8. Clasificacién das empresas de servizos de lecer e tempo libre segundo o seu compromiso

lingiiistico.

Modelo de deixar facer

Modelo comprometido

Modelo intervencionista

O galego ten unha importancia
residual.
e Sen criterio lingiiistico
ou dependente do cliente
(Administracién).

O galego ten unha importancia

simbdlica.

e Criterio lingiifstico feble na
contratacién do persoal e na
elaboracién de programas e
materiais.

O galego ¢ un elemento central
do seu proxecto.

o Criterio lingiiistico forte na
contratacién do persoal e na
elaboracién de programas e
materiais.

Sen proxecto lingiiistico.

* Sen actividades especificas
de dinamizacién da lingua.

Proxecto lingiiistico difuso.

e Con actividades especificas
de dinamizacién da lingua.

Proxecto lingiiistico definido.

* Con actividades especificas
de dinamizacién da lingua.

De calquera xeito, con independencia das politicas de empresas e concellos,

atopamos na investigacion que trasladar 4 xestién lingiiistica o planificado é moito

midis dificil neste eido ca na educacién formal. Por unha banda, as persoas entrevistadas

aducen a ausencia dun seguimento do traballo do monitorado, ben polas empresas,

ben polas administraciéns. Esta falta de control conduce a que no dia a dia a xestién

efectiva desenvolvida nas actividades contratadas dependa en boa medida das decisiéns

particulares das traballadoras e traballadores. Sendo que o casteldn ¢ a lingua maiori-

taria entre a rapazada da comarca (Monteagudo, Loredo, Gémez e Vizquez-Grandio

2021), e dada a stia capacidade de atraer a converxencia, na prictica o persoal atopa

unha maior comodidade desenvolvéndose nesta lingua.

Eu ao que me referfa é [que buscamos] a xente que saiba empregar o galego. De feito

recibimos moitos curriculos... a maioria vefien en casteldn, incluso de xente que despois

¢ galegofalante. E logo, nds co monitorado pofiémoslle moito as pilas porque o Concello

marca moi claramente que nas interacciéns o idioma que hai que falar ¢ o galego. E hai

moito monitor que se lle vai a cabeza, que vamos, que el non ¢ galegofalante e entén

que comeza as interaccions coa rapazada en galego pero cando ¢ algo rdpido cambia

automaticamente ao casteldn. (Coordinadora, en entrevista).
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Para os concellos cunha politica lingiistica clara, as necesidades de fiscalizacién
serian menores se garantisen mediante os procesos de seleccién que as empresas conten
con proxectos lingiiisticos propios. Porén, a lei de contratos vixente, que privilexia
a parte econémica sobre a técnica, facilita que as empresas de maior tamano e cun
servizo mdis estandarizado sexan as que gafien os concursos publicos de contratacién.
Mdis ainda, as eivas nos procesos de contratacion esténdense tamén 4s empresas, pois
mesmo aquelas mdis comprometidas co galego tenien dificultades para garantir que
as persoas contratadas mantefian o ideario da empresa na sta actividade habitual.

Un elemento importante é non dispor dun criterio obxectivo e fiable para
incluir como requisito nestes procesos, mdis al6 da acreditacién do nivel de galego.
A pesar de que se trata dun dmbito laboral caracterizado pola sobrecualificacién, a
formacién minima requirida para estes e estas profesionais é o curso de monitor/a
de tempo libre. Este non inclde ningtin tipo de capacitacién en materia de xestion
lingiiistica, e non s6 iso, senén que a penas dota as persoas dos recursos precisos en
galego —xo0gos, contos e cancidns etc.— o que apuxa, por conveniencia ou pola forza,
a recorrer ao casteldn no dia a dia. O persoal sinala que dispén de moitos recursos en
casteldn e que para traballar en galego ten que traducir o material.

A pesar de non se rexeren polas mesmas leis, xa que estas actividades tefien
lugar, en moitos dos casos, nos mesmos espazos fisicos que a educacion formal, —as
escolas e colexios—, o esperable serfa que se alinaran coa filosofia xeral do sistema
educativo e por tanto coa sta politica lingiiistica. Porén, factores coma estes fan
que actualmente os contextos da educacién non formal estean marcadamente cas-
telanizados e que o seu modelo lingiiistico non contribtia a reverter os procesos de
substitucién lingiiistica. Nestas actividades, o galego pode estar presente nos soportes
mdis formalizados, porén lonxe do grao acadado na educacién formal. Isto débese 4
carencia dun respaldo legal e 4 penuria de recursos, tanto pola menor dispofibilidade
de materiais axeitados como, sobre todo, polos déficits na formacidén especifica dos
profesionais. Nas relacidns cos nenos e nenas ¢ moi frecuente a acomodacién 4 lingua
con maior capacidade de atraccién, que na maior parte dos casos ¢ o casteldn, salvo
que naqueles contextos en que os galegofalantes constitien unha ampla maioria. En
conxunto, todo isto non vén sendn reforzar o papel do casteldn como lingua oficiosa

das relaciéns informais dentro das escolas.
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9.5. A xestion lingiiistica féra da escola. O asociacionismo deportivo

Coa finalidade de ampliar o mdis posible a ollada sobre a socializacién infantil, qui-
xemos estender a andlise a outras actividades orientadas 4 infancia pero que tefien
lugar féra dos centros educativos. Durante a infancia, a educacién non formal vai
acadando un peso maior no desenvolvemento persoal conforme se medra en idade,
coa conseguinte diversificacién de intereses e gano en autonomia. Do abano de ac-
tividades e contextos extraescolares, decidimos centrarnos nos clubs deportivos, por
varios motivos. En primeiro lugar, porque, conforme os nosos datos, destacan como os
mdis populares entre as nenas e nenos, s por detrds das academias de inglés. Ademais,
as stas dindmicas son as que mdis se diferencian das do contexto escolar, cun menor
nivel de esixencia intelectual e un maior componente lidico. En segundo lugar, polo
seu cardcter asociativo. No ferceiro sector atopdmonos con entidades que non son
xestionadas polos poderes publicos nin buscan o lucro. Sustentadas na autoxestién
comunitaria, xorden como respostas da sociedade a necesidades non cubertas pola
actuacién publica ou empresarial. Como tales, aséntanse sobre unha densa rede de
relacidns sociais de afinidade e representan os intereses e obxectivos da vecifianza e as
estratexias para os acadar (Chaves-Avila 2017a, 2017b; De la Torre 2003; Mora 2010).
No que nos ocupa, isto permite ver cun prisma diferente como ¢é entendida a xestién
lingiiistica pola sociedade —como ha de ser, quen o ha de facer ou ata onde se pode
intervir— mdis al6 dos obxectivos declarados das politicas publicas.

No terreo lingiiistico, os concellos cunha politica favorable ao galego contem-
plan que o financiamento estea suxeito ao emprego do galego de xeitos distintos. Porén,
polo noso traballo sabemos que mediante estes mecanismos non abonda para desen-
volver un modelo lingiiistico definido para estes espazos. Os usos do galego propostos
nestas licitacions adéitanse limitar a actividades superficiais, suxeitas ds necesidades
de seguimento, o que se refire sobre todo aos usos escritos e formais. Por exemplo, ¢
habitual pedir que as comunicaciéns publicas e a promocién das actividades se fagan
nesta lingua, ainda que logo abondara con presentar unhas cantas mostras que o acre-
diten. Os intentos de sobordar estes dmbitos de maior formalidade e atinxir o traballo
coas nenas e nenos non foron ata o de agora moi frutuosos e reducironse a actividades
puntuais, superpostas e desvinculadas dos obxectivos da asociacién, especificamente
orientadas a satisfacer pola minima as demandas da Administracién. Exemplos para-
digmdticos son a celebracién de concursos de poesia ou de postais de nadal.
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Din que si [que a lingua ten importancia nas subvenciéns] pero ninguén comproba que
des os adestramentos en galego, entdn se se lle d4 o punto da utilizacién da lingua galega
a alguén que fai un concurso de Nadal de postais en galego, pero falan todo o ano en
casteldn, e se lles d4 [...] e a Xunta... non sei se a Xunta ou a Deputacidn ou dmbalas
das eh... nos piden que enviemos fotos das redes sociais onde se empregue o galego,
pero bueno, tamén podes facer un par de publis e enviar esas e xa estd [...] métense
basicamente na burocracia, temos que premiar isto. Seguramente a persoa que o ten
que... que bueno constatar, se la... sopla bastante e... e punto. E dicir, quérese quedar
ben empregando a lingua pero non se quere... espallar... conservar... e... e realmente
facer algo para que sexa o vehiculo de comunicacién principal. (Presidenta dun club

de patinaxe, en entrevista).

Por outro lado vemos que, a pesar de estaren orientadas 4 infancia, non hai
nestas actividades unha consciencia tan clara do seu papel educativo coma noutros
dos contextos analizados. Poderiamos dicir que a prictica deportiva esgota, polo xeral,
os obxectivos destas asociaciéns. Isto supén que as tentativas de facer que as persoas
deste eido asuman funcidns féra do estritamente ligado ao deporte poidan ser motivo
de controversia, especialmente nun tema politicamente connotado coma o lingiiistico.
Asi e todo, polo menos no plano do discurso, as persoas entrevistadas si reconecen ds
stas actividades unha funcién na formacién en valores.

Isto atinxe sobre todo a aqueles tradicionalmente asociados 4 préctica deportiva
e aos xogos de equipo, polo que as cuestidns lingiiisticas s6 se chegan a valorar naqueles
clubs que fan unha énfase maior nesta dimensién. De calquera maneira, non vemos que
haxa neste sector moitos esforzos dirixidos a reforzar este compofiente pedagéxico. Alén
disto, a formacién recibida polos traballadores é moi limitada neste sentido. Adoito
esta é impartida polas federaciéns deportivas, polo que queda acoutada 4 préctica do
deporte, 4s stias regras e dindmicas, ao adestramento e 4 competicion. A isto engddeselle
o feito de que as federacidns traballan sobre todo coa lingua casteld, favorecendo que
estas adestradoras e adestradores desenvolvan todas as stias competencias profesionais
nesta lingua. Como resultado temos que, de todos os sectores profesionais estudados,
este é o que conta cunha menor cantidade de recursos dispofibles para desenvolver

o seu traballo en galego.
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9.6. Administraciéns locais e politica lingiiistica

Os apartados precedentes vefien confirmar o gran poder simbdlico do casteldn fronte
ao galego en todos os contextos analizados. Unha das ferramentas mdis importantes
na normalizacién lingiiistica ¢ a planificacién do status da lingua minoritaria (Cooper
1989) que soamente se pode acadar a través dunha politica lingtiistica solida. Porén, as
politica lingiiisticas municipais descritas neste traballo e promovidas por alternativas
ideoldxicas favorables ao galego podemos describilas, en moitos dos casos, como de
baixa intensidade (Lorenzo 2005). Xa que logo, ainda que o cofiecemento da lingua
recibiu un impulso nos dltimos anos, o seu valor simbélico segue a ser reducido. Un
exemplo do descrito neste apartado ¢ o seguinte:

Inténtase e presidnase para que o fagan. Que se dirixan en galego aos nenos e nenas.
Ese ¢ o problema. Home, facemos un seguimento, claro. Facemos un seguimento
na... Hai empresas e hai servicios que ti sabes que nunca... non vas ter problema. Hai
noutros que podes ter mdis problemas, ent6n, neses mdis ou menos estas pendente de
que... de que se faga un seguimento. Por exemplo, cada tres meses doulle un toque 4
coordinadora das escolas infantis que recorden que a lingua ¢ o galego e tal. Pero, ¢
dicir, eu sei perfectamente que entro nunha aula e estounos oindo falando casteldn.

Chego eu e sei que me van a cambiar. (En entrevista).

Como xa se dixo, é habitual asociar a politica lingiiistica publica ao goberno da
Xunta de Galicia. Porén, no exposto ata o de agora comprobamos que, ainda que esta
ten unha enorme relevancia, no que queda féra do seu alcance a politica municipal
xoga un papel fundamental. No terreo legal existiu un debate sobre as competencias
municipais, pois de acordo 4 Lei reguladora das bases do réxime local, ao non estar
a “normalizacién da lingua galega” recollida nas competencias municipais propias do
artigo 25 poderiase interpretar como unha duplicidade dunha competencia exclusiva
da Xunta de Galicia. Emporiso, un informe xuridico do 2018 sancionou, con base
na lexislacién en vigor, que “as entidades locais galegas comparten coa Xunta de
Galicia 0 mandato legal de promover a normalizacién da lingua galega, e que estas
a vefien desenvolvendo”. E por iso que actualmente se admite consensualmente que
os concellos estdn lexitimados e deben asumir responsabilidades para garantir o uso
normal de ambos os dous idiomas, potenciar o emprego do galego en todos os planos
da vida e dispor os medios precisos para facilitar o seu cofiecemento e uso.
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Para tanto, cémpre que desenvolvan os seus propios regulamentos de funcio-
namento interno e para as actividades que dependan da stia xestién. Secasi, no 2012
s6 37 dos 315 concellos galegos tifian unha ordenanza deste tipo (Cochén, Garcia e
Vidal 2012). No caso da comarca de Santiago, na que se centrou este traballo, sé catro
dos sete concellos contaban daquela cunha regulacién lingiiistica propia, e a regula-
mentacién de Santiago de Compostela é do ano 1989. Isto tltimo ¢ importante, pois
vemos que co tempo a lexislacién foi evolucionando da man dos logros acadados pero
tamén da aceleracién do proceso de substitucidn, resultando nun cambio de paradigma
desde a “normalizacién” que se proclamaba nas primeiras décadas, entendida sobre
todo como a introducién do galego nos usos internos e servizos administrativos do
concello, ao “impulso” da lingua galega que se propofen as ordenanzas mdis recentes,
mdis proxectado cara ao conxunto das actividades que promoven e financian.

Na nosa investigacion realizamos entrevistas a distintos responsables das ad-
ministraciéns locais da comarca. Deste xeito puidemos conecer de primeira man as
suas politicas tal como se desenvolven no dia a dia e a rentes do chan, explicadas e
xustificadas desde a perspectiva das persoas que as promoven, coas siias motivaciéns,
intenciéns e as limitaciéns que atopan ao seu traballo. Sen dubida, a politica lingiis-
tica local depende en primeiro lugar da relacién de forzas no goberno e o partido 4
cabeza. Asi e todo, vemos que tamén aqui é importante o compromiso ¢ a capacidade
persoal dalgunhas figuras. Ao seren os concellos as administraciéns mdis achegadas
4 cidadania, presupdnselles o mellor conecemento das necesidades e vontades locais,
pero esta relacién case persoal coa vecinanza tamén contribde a desdebuxar os grandes
discursos politicos que se poden manexar na esfera publica. Na préctica, as iniciativas
que amosen un componente ideol6xico explicito poden ser consideradas como confli-
tivas e isto é un risco que non todos queren asumir. Neste contexto, apelar 4 “liberdade
lingiiistica” convértese nun eufemismo da inaccién politica e unha posicién cémoda
para moitos responsables politicos e administraciéns. Na mesma lifia, atopamos aqui
esa tendencia a delegar na Xunta e a evitar pofier en marcha programas lingiiisticos
desde os concellos.

Cada concello ten a stia propia politica lingiiistica, que depende nunha parte
da propia realidade sociolingiiistica do Concello e nunha gran medida da ideoloxia
lingiiistica non s6 do respectivo goberno municipal, senén tamén de cada concelleiro
ou concelleira. Todos os concelleiros cofiecen moi ben o territorio que gobernan. Na
andlise deste campo observamos que as propostas e xeitos de implantar os programas
de educacién non formal son moi variados e complexos, principalmente polos mul-
tiples actores que intervefien neles e pola propia natureza heteroxénea deste tipo de
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educacién. As entrevistas cos concelleiros mostran que os gabinetes dos administradores
constitiien un contexto de negociacion continua entre as dtas linguas oficiais, tanto a
nivel ideol6xico como lingiiistico. Asi, ainda que o administrador ou a administradora
desenvolvan politicas lingiiisticas progalego dentro do seu concello, 4s veces atopan
resistencias de distinto tipo. Outro aspecto importante que sublifaron todos os con-
celleiros é a insuficiencia orzamentaria no sector da lingua e cultura.

Se reparamos no que deberia acontecer no campo da educacién formal (escolas
infantis) e non formal (actividades extraescolares, programas complementarios etc.)
seguindo o enfoque co que se concibe desde o Concello, o certo é que os pregos de
moitos destas licitaciéns tefien como requisito o uso da lingua galega. Este requisito
despréndese do regulamento lingiiistico municipal, ainda que este presenta maltiples
variantes mais ou menos esixentes: as{, na comarca de Santiago temos exemplos de
regulamentos moi avanzados que non so regulan a galeguizacién do espazo publico-ad-
ministrativo, senén que chegan tamén a influir nos contratos derivados do Concello 4
empresa privada. Deste xeito, existe unha regulacién que deberfan cumprir empresas
e empregados desas empresas como parte dos servizos que se ofertan.

Porén, é importante anotar aqui as limitaciéns do alcance dos concellos, que
os concelleiros e concelleiras entrevistados recofiecen ao longo da investigacién. Son
conscientes de que a lingua de socializacién entre educadores e cativos nas actividades
xestionadas pola Administracién local é, en moitos dos casos, o casteldn. Ainda que
recofecen que ocasionalmente se realiza algunha chamada de atencién 4 empresa
subcontratada, 4 derradeira, se a empresa non fai un seguimento sobre as practicas
lingiisticas do seu persoal, o Concello ten pouca marxe de intervencién. Dunha banda,
o Concello non ten mecanismos de control e, doutra, a empresa tampouco semella
ter control efectivo sobre a préctica lingiiistica do seu persoal. Esta incongruencia
demostra unha feble efectividade na xestién das linguas por parte da empresa privada,
da que moitos concelleiros comentaron que non saben como funciona. Ben que na
educacién formal a obrigatoriedade lingfiistica é un fenémeno mdis ou menos aceptado,

na empresa privada isto non acontece.
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A situacién sociolingiiistica de Galicia mantense nun parimetros e cunhas dindmicas
constantes nas ultimas décadas. Dunha banda, o proceso de substitucién do galego
acelerouse, doutra, tamén se produciron algtins cambios positivos, como o incremento
da competencia para falalo ou unha mellora das actitudes lingiiisticas declaradas, xunto
cunha maior visibilidade social e institucional. Cando se lle pregunta 4 cidadania sobre
a lingua que fala habitualmente a resposta maioritaria segue a ser o galego, ainda que
tanto as cifras absolutas coma a porcentaxe relativa foron devalando co transcurso
dos anos: o Mapa sociolingiiistico de Galicia de 1992 reflectia que arredor dun 70%
da poboacién maior de 15 anos era galegofalante, mentres que, conforme os datos
demolingiiisticos de 2018, esa porcentaxe se reduce ao 55% nese mesmo sector da
poboacidn, e ainda mingua ata a metade na cohorte dos menores de 15 anos (26%).

Os datos sociolingiiisticos cuantitativos debuxan unha sociedade que en termos
xerais pode etiquetarse como bilingiie, xa que a maioria dos galegos e galegas declara
ter competencias orais e escritas suficientes nas duas linguas oficiais. Incluso arredor da
metade dos rapaces e rapazas que cursan estudos secundarios no periurbano declaran
ter boas competencias nunha lingua estranxeira. A galega ¢, pois, unha sociedade
bilingiie, pero o seu bilingiiismo percibese, por parte dalgtns sectores, mdis como un
problema ou como unha ameaza que como un recurso.

Os resultados obtidos nas investigacidns mdis recentes realizadas polo grupo de
traballo de Lingua e Sociedade do Seminario de Sociolingiiistica da Real Academia
Galega anticipan unhas perspectivas seriamente problemdticas para o idioma galego
no futuro. Entre eles, destacamos:

a. Vénse rexistrando un descenso sostido na presenza do galego nas novas xe-
raciéns, proceso mdis acusado nos territorios mdis dindmicos econémica e
demograficamente, isto é, as cidades e as stias dreas de influencia.

b. As presiéns contextuais fan que a converxencia cara ao casteldn e o cambio de
lingua habitual a favor do idioma dominante sexan as alternativas mdis doadas
e “naturais” para as persoas galegofalantes. Pola contra, os condicionamentos
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sociais e as presiéns ambientais son pouco propicias ou abertamente adversas
para que os castelanfalantes fagan uso do galego. Estas presiéns son madis
palpables nos contextos menos estruturados e na poboacién mdis vulnerable,

os nenos e adolescentes.

c. A infancia é unha etapa crucial para a adquisicién da primeira lingua e,

en contextos bilingties/plurilingties, da segunda ou sucesivas. Durante os
primeiros anos de vida prodicense os primeiros contactos con contextos
estruturados externos ao dmbito familiar. Segundo as observacidns realizadas,
¢ nestes dmbitos onde adoita comezar o proceso de desgaleguizacién, proceso
que despois se ird asentando. Esta etapa do desenvolvemento caracterizase
pola adquisicién dunha serie de competencias, como as lingiiisticas, pero
tamén pola adquisicién dunha serie de pautas de comportamento que, no
caso de que pasen a formar parte dos hdbitos, posteriormente serin mdis
dificiles de modificar.

d. Ainda que a ruptura da transmisién interxeracional da lingua é un fenéme-

no frecuente, unha realidade moi habitual coa que baten os nenos e nenas
procedentes de familias mantedoras do galego é a disonancia entre o 4mbito
doméstico e os contextos de socializacién extrafamiliares. Para mitigaren o
estrés que lles provocan os procesos de adaptacién a eses novos contextos
en que o casteldn ¢ lingua predominante, os nenos e nenas galegofalantes
afrontan a adopcién dunha lingua ou outra —o mantemento do galego
ou o cambio ao castelin—como un proceso de acomodacién ao medio, o
que, obviamente, favorece 4 lingua predominante neste. De todos os xeitos,
este é un proceso variable no que infléen significativamente condicionantes
especificos e factores individuais de cada neno ou nena, circunstancias estas
pouco estudadas ata 0 momento.

Os procesos de socializacién lingiiistica na infancia e na adolescencia amosan
que a familia e a escola tefien unha importancia fundamental. Alén disto, os
traballos mdis recentes indican que o niimero e a relevancia dos contextos
extrafamiliares vai en aumento: os nenos e nenas pasan cada vez mdis horas do
seu dia a dfa féra dos seus domicilios. As interacciéns cos seus iguais en activi-
dades extraescolares —sexan deportivas, culturais, de lecer ou de conciliacién
da vida familiar e laboral—, e mais as précticas lingiiisticas dos e das axentes
implicados nestas tefien unha grande transcendencia para o moldeamento
dos seus comportamentos lingiisticos, especialmente para a rapazada dos
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ambientes urbanos e periurbanos. E precisamente nestes dambitos onde unhas
lifas de dinamizacién sociolingiiistica ben programadas e coherentemente

aplicadas son mdis necesarias e se poden revelar mdis eficaces.

O noso traballo puxo de relevo que en todos os contextos traballados (familiar,
escolar, non formal), nunha 4rea xeografica con cifras mdis favorables cara ao galego
ca noutras comarcas urbanas do eixo atldntico, existen tentativas de pofier en marcha
politicas para normalizar e dinamizar a lingua galega. Na educacién formal atopamos
as mellor planeadas e formalizadas, as que contan con maiores recursos e se susten-
tan na lexitimacién dos poderes publicos. Féra dela, as actuaciéns adoitan ser mdis
difusas e menos ambiciosas, pero tamén testemufan a preocupacién dunha parte da
sociedade polo devir dos procesos de substitucién lingiiistica. Asi e todo, segundo
as observaciéns que realizamos, en todos os contextos se traballa cunha concepcion
moi estreita da xestién lingiiistica, reducindoa a un reparto dos espazos de uso para
cada idioma; reparto centrado sobre todo nos soportes escritos e nas situaciéns de
maior formalidade. Ademais, 4 hora da sta implementacién féra das aulas todas elas
tenden a desdebuxarse.

Ao limitado dos plans lingiiisticos engddese a falta de seguimento da stia im-
plantacién e diversas eivas, tanto na formacién dos axentes que se encargardn de levalos
4 préctica canto nos procesos de seleccién destes. Consecuentemente, os resultados
dependen en boa medida da disposicidon voluntaria das persoas que realizan a xestién
lingiiistica. Ainda que en moitos casos se trata de axentes cunha actitude comprometida
co galego, a realidade ¢ que a maior parte dos actores involucrados non presta unha
atencidn especial 4 realidade lingiiistica nin conta coas pautas precisas para traballar
con ela. Isto fai que, mesmo entre os individuos mdis proactivos, as decisiéns poidan
resultar improvisadas e pouco efectivas, ao non estaren integradas dentro dun plan
de accién coherente.

Cémpre aqui facer fincapé no feito de que a inexistencia de plans ou politicas
explicitas nun eido determinado non supdn a ausencia na préctica dunha xestién
lingiiistica. Ainda que un espazo non estea regulado por normas ou leis, as persoas
que traballan nel seguen a tomar decisiéns que afectan ao seu labor e contribten a
modelar das condutas lingiiisticas das nenas e nenos. A lingua na que se desena e se
realiza unha actividade, na que se anuncia ou na que se elabora un ou outro material
son algunhas das decisiéns mdis formais que é preciso adoptar de antemdn. Pero tamén
xorden dubidas do dia a dia que precisan dun marco que oriente a actuacién destas
persoas: “En que lingua falo cunha nena ou neno concreto? Mantéhome na mifia?
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Acomédome 4 stia? E se a stia lingua primeira non é o galego nin o casteldn?”. Resolver
estas e outras dibidas, constantes e inevitables, non é —ou non debera ser— s6 unha
cuestién de “sair do paso”, pois as respostas tefien unha gran transcendencia dende o
punto de vista educativo e da convivencia. Cando non existe un cédigo explicito que
guie as actuacions, a reaccidn ante estas situacions dilemdticas non pode senén darse
conforme a pautas sociais implicitas e mediada por prexuizos. Deste xeito, espazos
que polas stias caracteristicas poderian contribuir a mellorar as perspectivas de futuro
da lingua galega convértense en contextos de reproducion e reforzo das dindmicas de
substitucién do galego polo casteldn.

Xa que logo, no presente traballo identificamos unha serie de dmbitos de grande
importancia para deter —e, no mellor dos casos, reverter— o proceso de substituciéon
do galego, describimos as dindmicas e desentranamos os mecanismos que propician
o abandono da lingua ou dificultan o seu mantemento, e definimos con precisién
os aspectos mdis problemadticos deles. Asi, conseguimos botar luz sobre os estresores
lingiiisticos ambientais que son causantes de que moitos dos nenos e nenas galego-
falantes se sintan compelidos a utilizar o casteldn para se poderen integrar con éxito
no ambiente en que desenvolven boa parte das stas interaccidns cotids. Deste xeito,
puxemos de vulto a necesidade de atender eses espazos e estes procesos mediante lifas
de actuacion sociolingiiistica coidadosamente desefiadas, coherentes e eficaces. Queda
claro que as administraciéns locais tefien un importante papel que xogar, mais non
¢ menos evidente que son moitas as administraciéns e instancias de distinto tipo e
numerosos os axentes que se tefien que ver involucrados. Asi e todo, a responsabilidade
principal de liderar esas actuacion recae, obviamente, no goberno galego.

En definitiva, agardamos que a nosa contribucién sirva para concienciar a
sociedade galega dos problemas que apuntamos e da necesidade de abordalos con
seriedade e con decisién, e conflamos en que serd ttil aos responsables politicos e a
todas as persoas que dun ou doutro xeito intervefien na formacién lingiistica dos nosos
cativos e cativas. O que nos moveu a realizar a nosa achega non foi outra cousa que
o compromiso co seu benestar e o da sociedade galega actual e futura, coa esperanza

dun porvir méis prometedor para o noso idioma.
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Seccion de Lingua / Seminario de Sociolingiiistica

Os datos publicados nos tltimos anos vefien rexistrando un descenso da presenza do galego nas novas xeraciéns. Este
proceso ¢ mdis acusado nos territorios mdis dindmicos econémica e demograficamente, as cidades e as stias 4reas de
influencia. A infancia ¢ unha etapa fundamental no desenvolvemento das competencias e do comportamento lingiiistico,
por iso comeza a ser habitual que as investigaciéns sociolingiiisticas atendan a familia ou a escola como contextos cruciais
da socializacién lingiiistica. Porén, son escasos os traballos que estenderon as pescudas féra destes 4mbitos.

Este proxecto xurdiu coa intencién afondar no cofiecemento destoutros espazos e estender a andlise a outros

contextos cada vez mdis relevantes para as nenas e nenos: as actividades complementarias, de conciliacién da vida laboral
e familiar e as extraescolares. A pretensién que gufa este traballo é dar unha visién de conxunto do que estd a acontecer
na socializacién infantil, analizar o lugar do galego nos modelos lingiiisticos de cada contexto e a sta influencia no
desenvolvemento da conduta lingiistica das nenas e nenos. Os seus resultados permiten explicar como se produce

este proceso de substitucion do galego polo casteldn na infancia nos contextos familiares e extrafamiliares do urbano e
periurbano galego.
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